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A partir de um levantamento de dados
empiricos, a dissertacdo pretende fornecer
um panorama das principais dificuldades
enfrentadas por alunos, professores e a
gestao escolar, e sugerir possiveis
intervencdées que possam promover um
ambiente mais inclusivo e favordvel ao
aprendizado continuo. A evasdo escolar é um
dos desafios mais criticos enfrentados pela
educacao brasileira, especialmente em
regioes rurais e ribeirinhas, onde as
condi¢des socioecondmicas e geograficas
impoem barreiras adicionais a permanéncia
dos estudantes nas escolas. Na Escola
Ribeirinha Filadélfia, situada no Igarapé
Grande, no municipio de Macapda - Amapa,
esses desafios se tornam ainda mais
evidentes, afetando diretamente o acesso e
a continuidade da trajetéria escolar dos

alunos.
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PREFACIO

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual

representa um dos maiores desafios e, simultaneamente, uma
das mais importantes conquistas da educagao contemporanea.

Ao longo das ultimas décadas, o Brasil tem consolidado um
conjunto de politicas publicas e legislagdes que visam garantir
o direito a educagao de qualidade para todos, com especial
atengao a inclusao de pessoas com deficiéncia.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso
ITI, estabelece que o dever do Estado ¢ assegurar atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, consolidando a
inclusao como direito fundamental. Este marco legal representa
o alicerce de todas as agOes posteriores voltadas a educagao
inclusiva, evidenciando que a escolarizagao de alunos com
deficiéncia intelectual deve ocorrer em ambientes que
promovam equidade e participagao plena.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB -
Lei n® 9.394/1996) reforca o compromisso com a inclusao ao
determinar, em seu artigo 59, que o ensino regular deve ser
organizado de modo a atender alunos com necessidades
especiais, oferecendo-lhes condi¢des adequadas para o
desenvolvimento académico. A LDB prew ainda que os

sistemas de ensino devem oferecer atendimento especializado,
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complementando o curriculo regular quando necessario. Essa
legislagao estabelece a responsabilidade compartilhada entre
escolas, professores e familias, reconhecendo que a inclusao nao
¢ apenas uma questdo de acesso fisico, mas de adequagao
pedagogica e suporte continuo ao aluno.

Outro marco importante ¢ o Decreto n® 3.298/1999, que
regulamenta a Lei n° 7.853/1989 e institui a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia. O decreto
estabelece direitos, diretrizes e responsabilidades do poder
publico para garantir acessibilidade, permanéncia e
participacao dos alunos com deficiéncia na educagao basica. Ele
também enfatiza a necessidade de formagao de profissionais,
recursos pedagdgicos adaptados e eliminacdo de barreiras
arquitetonicas e comunicacionais, consolidando a inclusao
como um processo sistematico e multidimensional.

As Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educagao Basica (Brasil, 2001), elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educagao, complementam esse arcabougo legal ao
oferecer orientacdes detalhadas sobre a organizagao do
atendimento educacional especializado (AEE) e a integragao do
aluno com deficiéncia nas classes comuns.

Essas diretrizes destacam a importancia da Sala de
Recursos Multifuncionais, do planejamento pedagdgico
individualizado e da articulagdgo com a familia e demais
profissionais de apoio, evidenciando que a inclusdao requer
praticas estruturadas e planejamento continuo, como também

de recursos materiais e humanos adequados.
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Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, reforca a obrigatoriedade de oferta
de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino. Ela
estabelece que as instituicdes devem garantir acessibilidade
arquitetonica, pedagdgica e comunicacional, assim como a
eliminagao de barreiras que possam impedir a aprendizagem e
participacdao dos alunos. A lei ainda prevé sancdes para
instituicdbes que ndao cumpram suas responsabilidades,
refor¢ando o carater vinculante da inclusao e promovendo uma
abordagem centrada nos direitos humanos e na dignidade da
pessoa com deficiéncia.

Por fim, destaca-se a Resolugao CNE/CEB n® 4/2009, que
trata das Diretrizes Operacionais para a Educacao Especial na
Educagao Bésica. Esta resolugao regulamenta a organizagao do
atendimento educacional especializado e reforga que a inclusao
escolar deve ser uma pratica cotidiana, envolvendo a adaptacao
de contetdos, metodologias, materiais e avaliagdes, bem como
a formagao continuada de professores.

Juntas, essas legislagOes e diretrizes estruturam o sistema
legal brasileiro de educagdo inclusiva, evidenciando que a
efetivacdo da inclusao de alunos com deficiéncia intelectual vai
muito além da matricula, exigindo compromisso institucional,
planejamento pedagodgico, acessibilidade, formacao docente e
engajamento das familias.

Nesse contexto, o presente trabalho intitulado

“inclusao escolar de alunos com deficiéncia intelectual: desafios
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e perspectivas” propde-se a analisar a inclusdao escolar de
alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental,
considerando nado apenas as Dbarreiras estruturais e
pedagogicas, mas também o papel das familias, das politicas

publicas e das estratégias de gestao escolar.
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES DA INCLUSAO ESCOLAR DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
(DI)

A trajetoria da inclusao escolar de pessoas com deficiéncia

intelectual (DI) é marcada por transformagoes historicas, sociais
e legais que refletem as mudangas no modo como a sociedade
compreende a deficiéncia.

Durante muito tempo, pessoas com deficiéncia foram
marginalizadas, e como consequéncia excluidas do convivio
social e educacional, sendo consideradas incapazes de aprender
ou de conviver em ambientes comuns de ensino. Esse cendrio
comegou a ser desconstruido gradualmente, com o avango de
movimentos sociais e a consolidagdo de marcos legais que
passaram a defender o direito a educagdo para todos (Delors,
2003).

A Organizacdo Mundial da Saude - OMS (1989)
compreende como pessoas com deficiéncia aquelas que
possuem limitagdes de ordem fisica, mental, intelectual ou
sensorial, de carater permanente, e que, ao se depararem com
diferentes barreiras, podem ter comprometida sua participagao

plena e igualitaria na sociedade em relagao as demais pessoas.
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Historicamente, o atendimento a pessoas com deficiéncia
era realizado em institui¢des segregadas, como escolas especiais
ou centros de reabilitagao, que tinham como principal objetivo
oferecer cuidados basicos e, em alguns casos, treinamentos
simples voltados a vida pratica (Oliveira, 2022). Esse modelo era
sustentado por uma perspectiva médica e assistencialista, que
via a deficiéncia como um “problema” do individuo a ser
corrigido ou amenizado.

Com os avangos da medicina nos séculos XIX e XX, passou-
se a encarar a deficiéncia como um problema estritamente
bioldégico ou clinico, algo a ser “curado”, “tratado” ou
“reabilitado” (ONU, 1948). Embora tenha trazido alguns
beneficios no campo da satde, esse modelo reforgou a ideia de
que o individuo com deficiéncia era um “doente” e, portanto,
sujeito a tutela médica e familiar, afastando-o da vida social
autonoma.

A partir das décadas de 1960 e 1970, com os movimentos de
direitos civis e das lutas por igualdade, emerge o modelo social
da deficiéncia, que desloca o foco do problema do corpo da
pessoa para as barreiras sociais, fisicas, comunicacionais e
atitudinais que limitam sua participacao (Dultra, 2024) no
contexto escolar. Nesse contexto, a deficiéncia passa a ser
compreendida como uma constru¢do social. A partir da
segunda metade do século XX, surgiram criticas a esse modelo
excludente, dando lugar a uma nova abordagem: a educagao
inclusiva (Delors, 2003). Organizagdes lideradas por pessoas

com deficiéncia comecaram a reivindicar direitos humanos,
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acessibilidade, inclusao e participagdao plena na sociedade. A
partir desse periodo, varios paises adotaram legislacoes
especificas para proteger os direitos dessas pessoas. Nesse
contexto, um marco importante foi a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006), que
passou a ser adotada por muitos paises como referéncia legal e
ética para politicas publicas. Essa convengao reconhece a pessoa
com deficiéncia como sujeito de direitos, e ndo como objeto de
caridade ou assisténcia. Nesse periodo também se
intensificaram politicas de educagdo inclusiva, acessibilidade
urbana e digital, inclusao no mercado de trabalho e apoio a
autonomia e a vida independente (ONU, 2006).

O movimento da inclusao ganhou forca com as conferéncias
internacionais sobre educagdo, como a Conferéncia de
Salamanca em 1994, que afirmou o principio de que escolas
regulares, com uma orientagao inclusiva, sao os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias e construir uma
sociedade mais acolhedora. A partir desse marco, muitos
paises, inclusive o Brasil, comegaram a reformular suas politicas
publicas de educagdo, enfatizando o direito de todos os
estudantes a convivéncia em ambientes escolares comuns.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n® 9.394/1996)
representaram passos importantes para a consolidagao da
educacao inclusiva.

Posteriormente, outras legislacdes reforcaram esse

compromisso, como a Politica Nacional de Educagao Especial
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na Perspectiva da Educagao Inclusiva- PNEEPEI (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -LBI (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia - Lei n® 13.146/2015).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva- PNEEPEI langada em 2008 pelo Ministério
da Educacao do Brasil, representa um marco significativo na
promocao da inclusao escolar de estudantes com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao (Brasil, 2015). Essa politica condiz
com aos principios estabelecidos em documentos
internacionais, como a Declaracao de Salamanca (1994) e a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
Organizagao das Nagdes Unidas - ONU (2006), reafirmando o
compromisso do Brasil com uma educacao inclusiva e de
qualidade para todos.

Através da Resolucago CNE/CEB n° 4/2009, o Brasil
compromete-se a oferecer uma educacdo que contemple a
inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os niveis de
ensino, adotando estratégias pedagdgicas que garantam a
participagao efetiva desses estudantes nas atividades escolares.
O Artigo 3° da mesma resolugao estabelece que “a Educacao
Especial ocorre em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, sendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
parte integrante do processo educacional.”

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015), em seu Art. 2°, considera a pessoa com deficiéncia

dessa forma:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

No tocante a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia -LBI, ela assegura o acesso a cidadania em todas as
suas dimensoes: educagao, satde, trabalho, transporte, cultura,
lazer, justi¢ca, entre outros, buscando eliminar as barreiras
fisicas, sociais e atitudinais que dificultam ou impedem a
participacao das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Nas palavras de Nascimento et al., (2025, p.3):

Apesar dos avangos, ainda existem dificuldades
significativas que envolvem a adaptacdo das praticas
pedagogicas, a capacitagao de professores, o enfrentamento de
barreiras atitudinais e estruturais nas escolas e aimplementacao
efetiva de recursos como as tecnologias assistivas. Esses
obstaculos muitas vezes comprometem a efetividade da
inclusdo escolar, tornando o processo complexo do que se
imagina.

Diante dessa trajetdria, é possivel afirmar que os percursos
da pessoa com deficiéncia no Brasil, revela uma transformagao
profunda na forma como a sociedade compreende a deficiéncia.

Da exclusao a luta por cidadania, esse caminho é resultado
da resisténcia, da organizagao coletiva e da consciéncia de que

ser diferente nao significa ser inferior.
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Assim, o mundo s sera verdadeiramente inclusivo quando
todas as pessoas, com ou sem deficiéncia forem respeitadas em
sua singularidade, e quando tiverem igualdade de
oportunidades e puderem participar plenamente da vida em

sociedade.

DEFICIENCIA INTELECTUAL: CONCEITO E CARACTERISTICAS

A deficiéncia intelectual é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta antes dos 18 anos de
idade, caracterizado por limitagdes no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, o que compromete
habilidades conceituais, sociais e praticas do individuo no
cotidiano (Duarte, 2018).

A Associagao Americana sobre Deficiéncias Intelectuais e
do Desenvolvimento - AAIDD (2010), enfatiza que a deficiéncia
intelectual ndo € apenas determinada pelo quociente de
inteligéncia (QI), mas envolve também a capacidade do sujeito
de se adaptar as exigéncias do ambiente social, cultural e
escolar.

De acordo com a 122 edi¢cao do Manual da AAIDD,
organizada por Schalock, Luckasson e Tassé (2021), a deficiéncia
intelectual envolve limitagdes expressivas no funcionamento
intelectual reduzido e no comportamento adaptativo,
abrangendo areas como habilidades conceituais, sociais e
praticas. Essa condigao tem inicio durante o periodo do
desenvolvimento, sendo definida, de forma operacional, como

ocorrendo antes dos 21 anos de idade.

[18]



O funcionamento intelectual reduzido refere-se a
capacidade limitada de raciocinar, planejar, resolver
problemas, pensar abstratamente e aprender com a experiéncia.
J& o comportamento adaptativo envolve as habilidades
necessarias para a vida didria, como comunicagao, autocuidado,
relacdes sociais, uso de recursos da comunidade, saude e
seguranca, habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho
(Oliveira, 2022).

Atualmente, o conceito de funcionamento intelectual
engloba:

1) aspectos tipicos da definicdo de inteligéncia, como a
capacidade de raciocinar, planejar, resolver problemas, pensar
de forma abstrata, compreender ideias complexas, aprender
rapidamente e adquirir conhecimentos a partir da experiéncia;

2) as competéncias mensuradas por testes padronizados de
inteligéncia;

3) a compreensao de que o funcionamento intelectual é
afetado por outras dimensdes do desenvolvimento humano
(Schalock, Luckasson e Tassé, 2021).

As caracteristicas da deficiéncia intelectual variam
conforme o grau de comprometimento, e é classificado como
leve, moderado, severo ou profundo (AAIDD, 2010).

Pessoas com deficiéncia intelectual leve geralmente
apresentam atraso cognitivo moderado, mas possuem
capacidade de aprendizado académico basico e podem
desenvolver habilidades sociais e comunicativas suficientes

para conviver de forma relativamente independente em
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contextos familiares e comunitarios. FElas geralmente
necessitam de algum suporte em situagdes complexas ou novos
desafios, mas conseguem trabalhar e participar da vida social
com supervisao limitada (AAIDD, 2010).

Os individuos com deficiéncia moderada apresentam
dificuldades mais evidentes no raciocinio abstrato, resolucao de
problemas e aprendizagem académica. Suas habilidades de
comunicacdo podem ser funcionais, mas necessitam de
orientagdo e supervisdo em muitas atividades cotidianas
(AAIDD, 2010). Podem realizar tarefas praticas e rotineiras com
algum grau de independéncia, mas dependem de suporte
significativo em ambientes novos ou situagdes complexas.

No caso da deficiéncia grave, ha limitagdes marcantes no
desenvolvimento intelectual e adaptativo. A aprendizagem
académica formal é geralmente muito limitada, e a
comunicacao costuma exigir suporte constante, podendo
envolver sistemas alternativos de linguagem ou gestos
(AAIDD, 2010). Essas pessoas necessitam de assisténcia
continua em atividades da vida didria, como higiene,
alimentagdo e mobilidade, embora possam desenvolver
algumas habilidades praticas basicas com treinamento
especializado.

A deficiéncia profunda é caracterizada por restri¢des
severas no funcionamento intelectual e adaptativo, exigindo
apoio extensivo e continuo ao longo de toda a vida. A
comunicacdo é geralmente nao verbal ou muito limitada, e as

habilidades motoras e de autocuidado sao extremamente
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reduzidas (AAIDD, 2010). Nessas condigdes, o individuo
depende totalmente de cuidadores para sobreviver e participar
de atividades simples, sendo necessaria intervencao intensa
para garantir qualidade de vida.

Em geral, os individuos com deficiéncia intelectual
apresentam dificuldades na aquisi¢ao de conhecimentos, no
desenvolvimento da linguagem, no desempenho escolar, na
memoria e atencdao, e no processo de tomada de decisoes.
Podem também apresentar comportamentos repetitivos,
dificuldades de socializacao e maior necessidade de apoio em
atividades rotineiras (AAIDD, 2010).

E importante destacar que a deficiéncia intelectual nao é
uma doenga, mas sim uma condicao que demanda apoio
continuo e individualizado, visando o desenvolvimento das
potencialidades e a inclusao plena do sujeito em todos os
contextos sociais. A atuagao pedagdgica, familiar e dos
profissionais da satide deve se basear na valorizagao da pessoa
com deficiéncia, no respeito as suas especificidades e na
construgao de estratégias que promovam sua autonomia e
qualidade de vida (Brasil, 2008).

No contexto educacional, a inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual requer o uso de praticas pedagdgicas
diferenciadas, com recursos didaticos acessiveis, mediagOes
especificas e adaptagdes curriculares (Brasil, 2008).

O acolhimento e a cooperagao entre escola, familia e

servigos especializados sdo fundamentais para garantir uma
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aprendizagem qualitativa e respeitosa as limitagcdes e as

potencialidades do estudante.
Politicas publicas e marcos legais da inclusao escolar

A inclusdao escolar ¢ um principio fundamental na
constru¢ao de uma sociedade democratica, justa e igualitaria.
No contexto brasileiro, a efetivacao da inclusdao passa pela
formulagao de politicas publicas consistentes e pelo amparo de
marcos legais que garantem o direito de todos a educagao,
especialmente de pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (Brasil,
2015).

Segundo o Manual diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais DSM-IV-TR, 2002) os Transtornos Globais do
Desenvolvimento, constituem um conjunto composto pelo
autismo e outros transtornos que estdo associados a este
espectro, tais como: Transtorno de Rett; Transtorno
Desintegrativo da Infancia; Transtorno de Asperger e
Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especifica¢do; além de estarem incluidas outras nomenclaturas
referentes ao autismo : autismo infantil precoce, autismo
infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico (DSM-IV-TR, 2002).

As altas habilidades/superdotagdao de acordo com o artigo
5¢, paragrafo III, da Resolu¢ado CNE/CEB n® 2, de 2001 que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na
Educacdao Basica, os estudantes com altas habilidades ou

superdotacado sao caracterizados pela facilidade excepcional de
[22]



aprendizagem, o que lhes permite assimilar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes. Como resultado, esses
alunos demonstram capacidade para aprofundar e expandir os
conteuidos trabalhados no ambiente escolar.

A compreensao de como esses individuos agem, aprendem,
percebem o mundo ¢ essencial para entender os avangos,
desafios e possibilidades da inclusdo escolar no pais.

Além das leis nacionais, o Brasil ¢ signatario da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (Decreto
n° 6.949/2009), que possui status constitucional e assegura o
direito a educacao inclusiva em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas.

As politicas publicas educacionais tém buscado
implementar as garantias legais por meio de programas e agoes
voltados a inclusdao. Um dos destaques é o Programa Educagao
Inclusiva: direito a diversidade, langado pelo Ministério da
Educagao MEC (Brasil, 2003), com foco na formagao continuada
de professores e gestores para o atendimento de estudantes com
deficiéncia.

Outra iniciativa relevante é a implanta¢do do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), realizado em salas de
recursos multifuncionais, que visa complementar e
suplementar o ensino regular.

O AEE se tornou um dos principais instrumentos para a
efetivacao da educacao inclusiva, atendendo as necessidades

especificas dos alunos com deficiéncia.
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O Plano Nacional de Educacao (PNE) 2024-2034, em suas
metas 4 e 7, destacam a universalizacdao do atendimento escolar
para estudantes com deficiéncia, com qualidade, promovendo
a inclusao e combatendo a desigualdade educacional.

O Plano Nacional de Educacao, em sua Meta 4, sobre
Educacao Especial, tem como estratégias:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formagao continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas;

4.18) promover parcerias com instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacao
continuada e a produgdo de material didatico acessivel, assim
como os servigos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao matriculados na rede publica de ensino (Brasil,
2024).

Essas estratégias visam fortalecer a inclusdao escolar,
capacitar professores, estruturar espagos de atendimento
especializado e criar condi¢bes de acesso, participacdo e
aprendizagem para todos os estudantes, independentemente
de suas condi¢Oes ou contextos.

Todavia, apesar dos avangos normativos e programaticos,

muitos desafios persistem na consolidacao da inclusao escolar
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merecendo destaque sobre a necessidade de politicas publicas
integradas que envolvam diferentes areas (educacao, saude,
assisténcia social) para promover uma inclusao efetiva, que
respeite as especificidades de cada estudante. Por outro lado, a
inclusdo escolar representa uma oportunidade para o
aprimoramento do sistema educacional como um todo.

Quando a escola se adapta para atender a diversidade, ela
se torna mais acolhedora e eficaz para todos os alunos. Assim,
a inclusdo nao € apenas um direito de alguns, mas uma
melhoria para toda a sociedade (Brasil, 2015).

As politicas publicas e os marcos legais da inclusao escolar
no Brasil representam conquistas importantes no campo dos
direitos humanos e da democratizacao da educacao. Embora
ainda existam muitos desafios, os avangos legislativos e
institucionais criaram as condi¢des para a construgao de uma
escola inclusiva. E fundamental que educadores, gestores,
familias e toda a sociedade civil continuem mobilizados para
garantir que esses direitos ndo fiquem apenas no papel, mas se

concretizem na pratica cotidiana das institui¢des de ensino.

A infraestrutura da escola publica no processo de inclusao

escolar

A inclusdo escolar é um direito fundamental que assegura
a todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des
fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais, 0 acesso a educacgao de
qualidade em ambientes que respeitem suas singularidades
(Brasil, 1996). Esse conceito se baseia na ideia de que toda as

criangas tém o direito de aprender juntas, em um ambiente que
[25]



respeite suas diferengas e promova a igualdade de
oportunidades.

Para Vygotsky (1998), a inclusao escolar precisa assumir um
papel real na vida do estudante, de modo que contribua para
dar sentido a sua existéncia. Dito de outro modo, a escola
precisa criar oportunidades de interacao social que funcionem
como mediagdes, possibilitando ao sujeito compreender o
contexto em que vive, desenvolvendo autonomia, participagao
e protagonismo na construcdo do mundo e de sua propria
trajetoria. A escola deve propor desafios, estimular o aprendiz
e investir em estratégias que favorecam o desenvolvimento de
suas potencialidades, em vez de acentuar a sensagdo de
incapacidade. Ela (a inclusao) constitui um tema
contemporaneo e de relevancia social, fundamentado na
proposta de transformacao dos sistemas educativos, tendo
como principio central a promoc¢ao de uma educagao mais
equitativa e acessivel a todos, incluindo os estudantes publico-
alvo da educagao especial. Sob essa perspectiva, todos tém o
direito de integrar um mesmo ambiente escolar, participando
ativamente e aprendendo de forma coletiva,
independentemente de suas dificuldades ou limita¢des (Brasil,
2008). Sendo assim, a inclusdo escolar vai além da simples
presenca de alunos com deficiéncia nas escolas; trata-se de
garantir que eles participem ativamente do processo educativo,
com acesso a curriculos e praticas pedagogicas adaptadas as

suas necessidades (Gomes et al., 2017).
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Nesse contexto, a infraestrutura da escola publica
desempenha um papel decisivo, pois é por meio dela que se
viabilizam as condi¢des minimas de acessibilidade, conforto e
segurang¢a necessdrias para garantir a participacdo plena e
efetiva dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Uma
escola com estrutura adequada, que contemple espacos
acessiveis, como rampas, banheiros adaptados, sinaliza¢oes
tateis e mobilidrio adequado, aliados ao uso de recursos
tecnoldgicos assistivos, contribuem para a autonomia e o pleno
desenvolvimento dos alunos, promovendo a participagao ativa
no ambiente escolar.

Quando a infraestrutura é precdria ou inexistente, reforga-
se a exclusao e compromete-se o direito a educagao inclusiva,
tornando evidente a necessidade de investimentos publicos
continuos e planejados que assegurem ambientes escolares
inclusivos, seguros e acolhedores para todos.

A infraestrutura das escolas publicas no processo de
inclusdo escolar é um dos fundamentos fundamentais para
garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os
estudantes (Brasil, 1996). No entanto, a decadéncia de algumas
escolas revela um cendrio preocupante de negligéncia e
desigualdade no acesso a educacao. Muitas dessas institui¢oes
enfrentam sérios problemas estruturais, como prédios
deteriorados, falta de acessibilidade, auséncia de transporte
escolar adaptado, escassez de recursos pedagdgicos e

profissionais especializados, dificultando ndo apenas a
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aprendizagem, mas também a permaneéncia dos alunos em seu
ambiente fisico.

A exclusao se acentua quando a infraestrutura precaria se
alia ao isolamento geografico e a falta de politicas publicas.

Para Fermin (2024, p.2):

Uma escola com uma estrutura adequada aumenta ainda
mais o interesse do aluno, estimulando-o a continuar
estudando, tendo prazer em aprender, pois terd a
oportunidade de vivenciar experiéncias diversas conseguindo
perceber suas potencialidades para escolher com mais
seguranga uma profissio no  futuro. Quando
se fala em uma boa infraestrutura, estamos falando de espagos
agradaveis e de
qualidade, equipamentos adequados que favoreca o
aprendizado da crianga, e o espago escolar ¢ um grande
contribuinte para esse aprendizadol...].

A afirmacao da autora, destaca a importancia da
infraestrutura escolar como fator motivador no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Uma escola com
estrutura adequada com salas bem iluminadas, ventiladas,
limpas, mobilidrio confortdvel, materiais pedagdgicos
diversificados, tecnologia acessivel e espagos como bibliotecas,
quadras e areas de convivéncia, contribui diretamente para o
bem-estar fisico e emocional dos estudantes (ONU, 2006).

Quando os alunos tém acesso a diferentes recursos e
vivéncias dentro da escola, conseguem explorar suas

habilidades, desenvolver sua autonomia e autoestima, e
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visualizar com mais clareza suas possibilidades para o futuro.
Assim, a infraestrutura deixa de ser apenas um suporte fisico e
passa a ser um elemento ativo na formagao integral do aluno,
influenciando seu desempenho, permanéncia e perspectiva de
vida.

Em relacdo a acessibilidade escolar, Costa e Fassheber
(2024, p.14) ressaltam que:

A acessibilidade fisica nas escolas ¢ essencial para garantir
que todos os alunos possam participar plenamente das
atividades educacionais. Entretanto, muitas escolas ainda nao
sao adaptadas para acomodar alunos com deficiéncias, criando
barreiras arquitetonicas que impedem a inclusao efetiva.

A acessibilidade fisica nas escolas envolve a adaptacao do
espago escolar para garantir que todos possam circular,
participar das aulas e utilizar os recursos disponiveis de forma
autdnoma e segura. No entanto, muitas institui¢des de ensino
ainda carecem de adequagdes, o que resulta em barreiras
arquitetonicas que limitam ou até impedem o acesso e a
permaneéncia dos alunos com deficiéncia.

Essas barreiras comprometem o direito a educagao
inclusiva, dificultando a socializacdo, o aprendizado e o
desenvolvimento integral desses estudantes.

A falta de acessibilidade fisica nas escolas ndo € apenas uma
falha estrutural, mas uma violacao de direitos, tornando
urgente a implementacao de politicas puiblicas que garantam a

adaptacao dos espagos escolares de forma ampla e efetiva.

[29]



Barreiras atitudinais e estruturais no contexto inclusivo

A educagao inclusiva ainda nao tem sido efetivada e
encontra desafios, especialmente no que se refere as barreiras
atitudinais e estruturais.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015),
barreiras atitudinais referem-se a comportamentos que
dificultam ou impedem que pessoas com deficiéncia participem
da sociedade em condigOes de igualdade e com as mesmas
oportunidades que as demais. Também estao relacionadas a
preconceitos, estigmas e crengas negativas que persistem no
imagindrio social e institucional. Muitas vezes, professores,
gestores e até mesmo colegas de turma demonstram resisténcia
a inclusdo de alunos com deficiéncia, por acreditarem que esses
estudantes nao sao capazes de acompanhar o ritmo da sala de
aula (Medeiros, 2024). Essa postura pode resultar em exclusao
simbolica, praticas pedagogicas nao inclusivas recaindo na
negacao de direitos.

Em relacdo as barreiras estruturais referem-se a
inadequacao fisica e organizacional dos espacos escolares. Para
Maia et al (2020, p.22), a escola deve “organizar e caracterizar o
ambiente fisico tornando-o acessivel é apenas um aspecto dessa
iniciativa, que deve estar além da criagao de rampas e barras”.
Contudo, muitas escolas ndo possuem acessibilidade
arquitetonica adequada, o que dificulta ou impede o acesso dos

estudantes a seus espagos com seguranga.
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Com base em Brill e Bondezan (2023, p.4) “além dos
estigmas historicos associados a termos antigos, que deixam de
reconhecer a importancia da pessoa com DI como um individuo
com potencial de desenvolvimento”. Macedo e Leite (2023)
considera que a estrutura fisica da escola nao deve ser vista
como o fator predominante, mas sim como parte essencial do
conjunto de elementos necessdrios para a inclusao, pois
segundo os autores “considera-se que a adequacao da estrutura
fisica escolar seria prevalecente, quando na verdade seria ela
integrante do arranjo fundamental para a inclusao” (Macedo e
Leite, 2023, p.53). Essa afirmagao traz a tona uma critica
importante a visao reducionista que muitas vezes orienta as
politicas e praticas de inclusao escolar.

A acessibilidade fisica, embora seja essencial, ndao pode ser
tratada como o tunico ou principal pilar da inclusao. Na
verdade, ela representa apenas uma das dimensdes necessarias
para garantir o direito a educagao de qualidade.

A inclusdo efetiva requer uma abordagem sistémica, que
envolva nao apenas rampas, banheiros adaptados ou salas
acessiveis, mas também mudangas pedagodgicas, formagao
continuada de professores, revisao de atitudes, e praticas de
gestao escolar.

Quando a estrutura é tratada como solucao isolada, corre-
se o risco de mascarar a persisténcia de praticas excludentes que
continuam a marginalizar estudantes com deficiéncia.

Oliveira (2022, p.23) em sua Dissertagdo de Mestrado,

aprofundou o entendimento a respeito da inclusao e das
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barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia e menciona

que:

[...] as pessoas com deficiéncia no Brasil sao
marcadas por preconceito e discriminagao
social, isto é, sabe-se de vidas marcadas por
exterminio e abandono, passando por
segregacao. Desse modo, converter para o
paradigma educacional inclusivo exige
mudangas estruturais significativas que
incluem: organizagdo escolar, praticas
escolares e politicas publicas. Nos dias atuais,
em contextos escolares, considera-se por
vezes a integragao e/ou possibilidades de

inclusao das pessoas com deficiéncia.

A transicao para um paradigma educacional inclusivo, ou
seja, um modelo de ensino que acolhe e valoriza todas as
diferencas, a escola precisa se reestruturar fisica e
pedagogicamente para atender as necessidades de todos.

Sendo assim, é preciso reconhecer que a escola inclusiva
nao se constréi apenas com adaptagdes materiais, mas,
principalmente, com a disposi¢ao da comunidade escolar em
repensar seu papel, suas metodologias e seus valores,
promovendo uma cultura de respeito a diversidade e a

equidade.
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DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

A inclusao exige mais do que o simples acesso a escola; ela
requer um ambiente verdadeiramente acolhedor, adaptado e
capaz de promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
Diante disso, surgem desafios que precisam ser superados com
politicas publicas, investimento e mudanca de postura dos
atores envolvidos no processo educacional.

Muitos professores nao se sentem preparados para
atender as necessidades especificas de seus alunos, seja por falta
de conhecimento sobre as deficiéncias, seja por nao dominarem
estratégias pedagogicas inclusivas, ou mesmo por nao querer
mudar seu fazer pedagogico.

Buscando o conhecimento de Nascimento et al (2025,
p-14) a respeito da inclusao, ressaltam que “as percepgoes dos
professores sobre os desafios da inclusao escolar sao
fundamentais para entender os obstaculos e as possiveis
solugbes no processo de inclusao”. Essas percepgoes
contribuem para compreender as limitagdes do sistema
educacional no que diz respeito a formagao docente, ao apoio
institucional e a cultura escolar ainda marcada por praticas
excludentes. Reconhecer essas barreiras é o primeiro passo para
promover mudancas que favorecam a participagao plena de
todos os estudantes, valorizando a diversidade e garantindo o
direito a educac¢ao de qualidade. Sendo assim, ha urgéncia de
politicas publicas que garantam formagcao inicial e continuada

de qualidade, com foco na educacgao inclusiva.
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Outro aspecto importante é a resisténcia cultural e
institucional a inclusdo. H4 ainda preconceitos, estigmas e uma
cultura escolar que muitas vezes valoriza apenas o desempenho
académico tradicional. Alunos que ndo se encaixam nesse
modelo acabam sendo marginalizados ou vistos como um
"problema" a ser resolvido. Essa visao interfere no fazer
pedagogico do professor, que, pressionado por resultados e por
uma estrutura pouco flexivel, tende a reproduzir praticas
excludentes, em vez de adaptar suas metodologias para acolher
a diversidade presente em sala de aula.

Para Pereira (2020, p.23) “o fazer pedagogico deve ser
organizado no sentido de atender as expectativas sociais e
educacionais de todos”. Partindo dessa prerrogativa, € possivel
compreender que os desafios da inclusdao escolar estao
diretamente ligados a necessidade de uma pratica pedagdgica
que considere a diversidade presente nas salas de aula. Dessa
forma, a inclusao exige um compromisso coletivo com a
equidade, o que implica revisar praticas -curriculares,
metodologias e atitudes para garantir que todos os estudantes
com ou sem deficiéncia tenham acesso a uma educacgdo de
qualidade, participem ativamente do processo de
aprendizagem e sintam-se verdadeiramente incluidos no
ambiente escolar.

Pinto et al (2024, p.288) considera que as criangas

com deficiéncia:

[...] passa grande parte do seu tempo na
escola, é também nesses anos que se forma que se
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consolida a estrutura fundamental do seu
desenvolvimento, entdo é ai que entra o
importante papel da escola e dos professores, que
através de suas praticas pedagdgicas podem e
devem contribuir na formacao integral e positiva
para o desenvolvimento.

Um outro aspecto critico da inclusao escolar diz respeito
a relagao entre a escola e a familia. Embora a parceria entre
esses dois agentes seja fundamental para o desenvolvimento do
aluno, muitas vezes essa relacao é marcada por distanciamento,
falta de didlogo e atribui¢ao de responsabilidades de forma
unilateral. Em diversas situagdes, a escola espera que a familia
seja a principal responsavel pelas adaptagoes necessdrias ou
pelo acompanhamento continuo do estudante, enquanto os
familiares, por sua vez, sentem-se excluidos das decisoes
pedagogicas ou nao encontram acolhimento adequado no
ambiente escolar. Essa desconexao gera impactos negativos,
pois o apoio mutuo entre professores e responsaveis € essencial

para o sucesso educacional do aluno com deficiéncia.

A importancia dos recursos tecnoldgicos no processo de

inclusao

Os recursos tecnoldgicos tém desempenhado um papel
essencial como ferramentas mediadoras do conhecimento,
possibilitando a superagdo de barreiras fisicas, cognitivas e
sociais. Tecnologias assistivas, como leitores de tela, softwares
de comunicacao alternativa, ampliadores de texto e dispositivos

interativos, permitem que os estudantes com limitagdes possam
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participar ativamente do ambiente escolar, promovendo maior
autonomia e engajamento nas atividades pedagogicas.

Ribeiro et al (2023) complementa que na educacao
inclusiva, Tecnologias Digitais, como audiobooks e softwares de
jogos, promovem maior acessibilidade dos educandos. Essas
tecnologias assistivas (TA) servem de ferramenta que melhoram
a aprendizagem dos estudantes com DI.

A tecnologia, quando bem aplicada, transforma a sala de
aula em um espago mais acessivel e inclusivo. Ao adaptar os
conteudos as necessidades dos alunos por meio da TA,
favorece-se o desenvolvimento das habilidades individuais,
respeitando o ritmo e as potencialidades de cada um.

O wuso de tablets, computadores, lousas digitais e
plataformas de aprendizagem, por exemplo, facilita a
comunica¢do, o raciocinio logico, a expressdo artistica e a
construgao de conhecimento em diversas linguagens. Isso é
especialmente importante para alunos com deficiéncia
intelectual, que muitas vezes enfrentam desafios para
acompanhar o curriculo tradicional.

Segundo Souza (2025, p.2):

No que diz respeito a inclusao, é possivel afirmar que a
tecnologia assistiva desempenha um papel importante na
melhoria da educagdo dos estudantes, possibilitando a
interacao deles com os colegas de classe. A Tecnologia Assistiva,
por sua vez, exerce uma fungao essencial na promogao da

inclusdo, por meio de ferramentas tecnoldgicas que facilitam a
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participacdo na educagao especial e tornam acessiveis as
atividades para pessoas com deficiéncia.

Além de promover a acessibilidade, a TA também contribui
para a valorizacao da diversidade no ambiente escolar. Ao
integrar esses alunos nas atividades cotidianas, utilizando
ferramentas tecnologicas que facilitam a interagao entre todos,
a escola fortalece valores como o respeito, a empatia e a
cooperacgao. O uso da TA, nesse sentido, nao beneficia apenas
os alunos com deficiéncia, mas toda a comunidade escolar ao
estimular praticas pedagdgicas mais criativas, dinamicas e
centradas no estudante.

Para Brill e Bondezan (2023) para que a educagao seja
realmente inclusiva, ¢ fundamental que haja mediacao
pedagogica aliada ao uso das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDICs), bem como a valorizagao
de praticas letradas cotidianas, como a leitura de livros, jornais
e revistas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inclui entre
seus objetivos o desenvolvimento de competéncias e
habilidades voltadas ao uso consciente, critico e responsavel
das tecnologias digitais e ocorre de maneira transversal,
estando presente em todas as dreas do conhecimento sendo
evidenciada em diferentes habilidades e objetos de
aprendizagem. Também ¢é trabalhada de forma especifica, com
foco direto na aprendizagem sobre o uso das tecnologias, seus
recursos e linguagens digitais. O objetivo € promover a

compreensdo, o uso e a criagao com as TDICs em diferentes

[37]



contextos sociais, conforme expresso na competéncia geral

namero 5 do documento:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagdo e comunica¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018a).

Nesse caso, é fundamental que todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncia intelectual, desenvolvam a
capacidade de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagao e comunicagdo de maneira critica, ética e
reflexiva, com o objetivo de facilitar a comunicagao, o acesso e a
difusdao de informagbes, a produgao de conhecimentos, a
resolugio de problemas e o exercicio da autoria e do
protagonismo tanto na vida pessoal quanto coletiva.

No entendimento de Nunes, Barros Filho e Coutinho (2024,
p-3) “no espago educacional, ainda hd muitas barreiras que os
alunos com deficiéncia enfrentam, mas uma alternativa que
propde supera-las é a utilizacdo de recursos de Tecnologia
Assistiva”. Nunes, Barros Filho e Coutinho (2024) chamam
atencado para os obstaculos que ainda persistem na efetivacao de
uma educagdao verdadeiramente inclusiva. Diante desse
cendrio, a Tecnologia Assistiva surge como uma ferramenta

essencial para promover acessibilidade, autonomia e
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participacao dos alunos com deficiéncia no processo de ensino-
aprendizagem.

A Tecnologia Assistiva compreende um conjunto de
recursos e servi¢os como softwares de leitura de tela, teclados
adaptados, pranchas de comunicacao, lupas eletronicas, entre
outros que tém como objetivo facilitar o desenvolvimento das
atividades escolares de alunos com deficiéncia, favorecendo a
sua inclusao e aprendizagem em igualdade de condigdes com
os demais colegas.

A fala de Nunes, Barros Filho e Coutinho (2024) reforca a
importancia de se pensar em estratégias praticas para garantir
a inclusao escolar, e aponta a Tecnologia Assistiva como uma
possibilidade concreta e eficaz de romper com as limitagoes que
ainda excluem muitos alunos do pleno exercicio do direito a

educacao.
O processo avaliativo dos alunos com deficiéncia intelectual

O processo avaliativo dos alunos com deficiéncia
intelectual configura-se como um dos maiores desafios
enfrentados pela escola inclusiva na contemporaneidade
(Cunha e Massaro, 2024).

A avaliagdo, tradicionalmente voltada para a
medicao do rendimento escolar com base em critérios
homogeéneos e padronizados, deve ser repensada para atender
as necessidades especificas desse grupo de estudantes,

valorizando suas potencialidades, respeitando seus ritmos de
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aprendizagem e reconhecendo os avancos individuais ao longo
do processo educativo.

Cunha e Massaro (2024, p.2) enfatizam que “por meio de
uma perspectiva de que avaliar requer refletir sobre a
diversidade dos sujeitos, refere-se nao apenas ao que se
aprende, mas também ao que se ensina”. Os autores nos
convidam a compreender a avaliagdo como um processo
dialégico, no qual o foco nao estda exclusivamente no
desempenho do aluno, mas também nas praticas pedagdgicas
do professor. Essa concepgao amplia o papel da avaliagao para
além da verificagao de resultados, posicionando-a como um
momento de andlise critica do proprio processo de ensino.

Nesse contexto, quando se considera a diversidade dos
sujeitos com suas trajetorias, ritmos, estilos de aprendizagem e
contextos socioculturais percebe-se que a avaliagao precisa ser
sensivel e responsiva a essas diferencgas. Ou seja, significa que o
professor nao pode simplesmente aplicar os mesmos
instrumentos a todos e esperar os mesmos resultados. Pelo
contrario, ele deve usar a avaliagdo como um recurso para
refletir sobre a eficdcia de suas metodologias, a clareza das
explicagdes, a adequacao dos recursos utilizados e o nivel de
engajamento que sua proposta pedagdgica tem provocado nos
alunos. Avaliar, nesse contexto, € mais do que atribuir notas:
trata-se de compreender o estudante em sua totalidade,
considerando suas caracteristicas cognitivas, emocionais,

sociais e culturais.
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Diante disso, a avaliagdo escolar para esses
estudantes, ndo pode se restringir a aplicagao de provas escritas
padronizadas ou a cobranca de contetidos de forma linear e
uniforme. Ao contrario, € necessario que os instrumentos e
critérios de avaliacdo sejam adaptados de acordo com as
especificidades de cada estudante, possibilitando que ele
demonstre seus conhecimentos por meio de diferentes
linguagens, atividades praticas, recursos visuais ou mesmo da
mediacao do professor (Hallberg e Bandeira, 2021).

Assim, a perspectiva da avaliagao inclusiva implica
considerar a singularidade do aluno com deficiéncia intelectual
(Cunha e Massaro, 2024), oferecendo-lhe oportunidades
concretas de demonstrar o que aprendeu, ainda que isso ocorra
por caminhos diversos dos convencionais. Sob esse olhar, torna-
se essencial que o professor realize um acompanhamento
continuo e sistematico do progresso do aluno, utilizando
registros descritivos, portfélios, observagdes e projetos
interdisciplinares =~ como  estratégias  alternativas e
complementares a avaliagao formal. Tais praticas permitem um
olhar mais humanizado sobre o desempenho do estudante,
evitando que ele seja avaliado exclusivamente a partir de
critérios padronizados que nao contemplam sua realidade.

No contexto brasileiro, a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com (Lei n® 13.146/2015), representa um importante
avango na garantia de direitos das pessoas com deficiéncia. Um

dos seus dispositivos mais inovadores estd no artigo 2°
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paragrafo 1°, que trata da avaliacdo da deficiéncia por meio de
uma abordagem biopsicossocial conforme texto abaixo:

A avaliagio da deficiéncia, quando necessdria, serd
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e

interdisciplinar e considerara:

I- os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;
II- os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;
III- a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV- a restrigao de participagao.

A avaliagao biopsicossocial ¢ mais ampla do que uma
avaliacdo apenas médica ou clinica. Ela entende que a
deficiéncia ndo se resume a um diagndstico médico, mas
envolve também aspectos sociais, ambientais e pessoais. Dito de
outra forma, considera como a pessoa interage com o meio em
que vive e como este meio pode facilitar ou dificultar sua
inclusao. Além disso, ¢ imprescindivel que a avaliacao esteja
integrada ao planejamento pedagogico e as adaptagdes
curriculares realizadas ao longo do ano letivo. Em outras
palavras, a flexibilidade curricular é um componente
fundamental da avaliagdo inclusiva, pois reconhece que o aluno
com deficiéncia intelectual pode ter objetivos de aprendizagem
diferenciados, que levem em conta suas potencialidades e
limitagoes.

Nessa otica, a avaliacdo deve se pautar nos avangos
pessoais do estudante, nos esfor¢os empreendidos e nas
habilidades desenvolvidas em seu percurso, e ndo em uma

comparacao com os colegas da turma.
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Praticas inovadoras e metodologias ativas no processo de

inclusao

A busca por uma educacao verdadeiramente inclusiva no
Brasil tem exigido profundas transformagdes no modo como o
ensino € concebido e praticado. Nessa perspectiva, as
Metodologias Ativas (MA) emergem como alternativas potentes
para promover a participagao efetiva de todos os estudantes.

Segundo Mota et al., (2024, p. 3):

Para os alunos com deficiéncias, as metodologias
ativas oferecem uma série de beneficios. Elas
proporcionam oportunidades para que esses
alunos  desenvolvam  habilidades  sociais,
emocionais e cognitivas de maneira integrada,
estimulando sua autonomia e autoconfianca. Além
disso, ao permitir uma maior flexibilidade e
adaptacao no processo de ensino, as metodologias
ativas podem ser ajustadas para atender as
necessidades individuais de cada aluno,
garantindo uma educacdo verdadeiramente

inclusiva.

Martins e Afonso (2020, p. 08) afirmam que, “a ideia de
inclusdo pressupde tornar a escola apta para aceitar esses
alunos com necessidades educativas especiais e providenciar-
lhes o que necessitam para conseguirem se promover
educacionalmente”. Nesse contexto as MA representam uma

ruptura com modelos tradicionais, centrados no professor, e
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propoem uma aprendizagem satisfatoria colocando o estudante
no centro do processo de aprendizagem, promovendo a
autonomia, a resolucao de problemas e o trabalho em equipe.
Entre essas estratégias estdo o ensino hibrido, a sala de aula
invertida, a aprendizagem baseada em projetos (ABP), a
gamificacao, entre outras. Essas praticas permitem ao professor
adaptar contetidos e estratégias conforme as necessidades
especificas de cada aluno, respeitando seus ritmos, estilos e
modos de aprender.
De acordo com Mota et al., (2024, p.7):

As Metodologias Ativas representam uma
abordagem pedagogica inovadora que busca
potencializar o processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando aos estudantes um ambiente
dinamico e participativo. Por meio dessas
metodologias, as possibilidades de aprendizado e
expressao se tornam diversificadas, permitindo
que os alunos demonstrem suas habilidades de

maneiras variadas e criativas.

Camargo e Camargo (2020), complementa ao afirmar que o
professor que utiliza Metodologias Ativas deve estimular a
participacdo dos alunos com deficiéncia e transtornos de
aprendizagem, promovendo um ambiente colaborativo e
acolhedor. E importante que ele proponha situagdes-problema,
atividades investigativas e desafios que incentivem os

estudantes a buscar solugdes para questdes concretas,
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favorecendo um espago onde o conhecimento seja construido
de forma participativa.

Muntaner-Guasp et al., (2022), a inclusao escolar nao se
limita a simples integracao dos alunos ao ambiente escolar, mas
busca transformar o contexto educacional. Em vez de exigir que
os estudantes se adaptem as exigéncias do sistema, a inclusao
propoe a identificagdo e remogao de barreiras que dificultam a
participacao efetiva de todos. O foco estd em melhorar os
elementos que favorecem a aprendizagem, permitindo que
todos os alunos, com suas particularidades, sejam acolhidos,
valorizados e tenham seu processo educativo respeitado e
promovido. Nesse cendrio, as Metodologias Ativas
desempenham um papel essencial, pois promovem, a
participacao do estudante ativamente do processo de ensino-
aprendizagem (Martins e Afonso, 2020). Ao valorizar praticas
dinamicas e centradas no estudante, essas metodologias
contribuem para um ambiente, no qual todos possam
desenvolver seu potencial. Uma das marcas das Metodologias
Ativas é justamente essa valoriza¢do da agao e do envolvimento
dos alunos no processo de aprendizagem.

De forma adicional, as Metodologias Ativas, enquanto
praticas inovadoras favorecem o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, a empatia e o respeito as
diferengas, promovendo um ambiente escolar acolhedor. Em
vez de ver a deficiéncia como um obstaculo, tais praticas
destacam as potencialidades dos estudantes, valorizando suas

experiéncias e conhecimentos prévios.
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Moran (2015, p.41) compreende que:

As Metodologias sao grandes diretrizes que
orientam os processos de ensino e aprendizagem e
que se concretizam em estratégias, abordagens e
técnicas concretas, especificas e diferenciadas.
Metodologias ativas (MA) sao estratégias de
ensino centradas na participacdo efetiva dos
estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida.

O uso das MA favorece a construcdao de um conhecimento
amplo, representando um desafio ao se tentar superar a divisao
do curriculo em disciplinas isoladas. Trata-se de buscar um
curriculo mais integrado, rompendo com limitagdes conceituais
e promovendo uma compreensao mais profunda da conexao
entre os conteudos e suas relagdes com outras areas do
conhecimento.

Portanto, metodologias ativas sdo praticas pedagogicas
inovadoras e n3o recursos didaticos, mas sim instrumentos de
transformacao social (Camargo e Camargo, 2020). Elas
representam uma nova maneira de ensinar e aprender,
comprometida com o direito de todos a educagao de qualidade,
respeitando as singularidades de cada estudante e promovendo

uma verdadeira inclusao escolar.
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Formacao docente e inclusao: o papel da escola na promocao
de praticas pedagogicas inclusivas

A formagao docente é um dos alicerces fundamentais para
garantir a efetivagao de uma educagao inclusiva. A inclusao nao
se limita a presenca fisica de estudantes com deficiéncia ou
necessidades especificas na sala de aula regular, mas exige
praticas pedagodgicas adaptadas, sensiveis a diversidade e
fundamentadas em principios de equidade, respeito e
participagao (Brasil, 1996).

Para Casagra, Mendes e Vieira (2024, p.4):

Compreende-se sobre a formagao docente inicial
na educacdo o processo pelo qual os futuros
professores adquirem o conhecimento, as
habilidades e as competéncias necessarias para se
tornarem educadores. Este processo visa preparar
os futuros  professores para compreender as
complexidades do ambiente educacional,
desenvolver estratégias de ensino eficazes e
cultivar atitudes que promovam a aprendizagem e

o desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse contexto, a formagdo inicial tem um papel
fundamental na constru¢ao de uma cultura escolar inclusiva.
Tal formacdo precisa abordar, de forma critica e reflexiva, os
principios da educagao inclusiva, capacitando os profissionais a
identificar as barreiras enfrentadas pelos estudantes em relacao

a aprendizagem e o conhecimento sobre legislacdes como a
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Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015)
entre outras até a apropriacao de estratégias pedagogicas
diferenciadas.

Na formacdo continuada, os cursos de capacitagio nem
sempre estao ao alcance dos professores ou correspondem de
fato as suas necessidades. Muitos professores relatam que os
contetidos trabalhados nesses cursos sao amplos e pouco
conectados a realidade de sua pratica pedagdgica. Soma-se a
isso a irregularidade na oferta e a variagao na qualidade desses
programas, o que compromete o processo de atualizagdo
constante dos docentes que buscam aprimorar suas praticas
inclusivas (Aratjo, 2020).

O papel da escola, nesse processo, vai além do espaco fisico
adaptado, ela precisa se organizar como um ambiente
acolhedor e formativo, promovendo a cultura da inclusdao em
sua proposta pedagdgica, nas relagdes interpessoais e na gestao
democratica. Nessa dire¢ao a gestao escolar tem o dever de
promover formagdes continuadas, abrir espacos de escuta aos
professores e fomentar o trabalho coletivo, incentivando
praticas pedagogicas que considerem as especificidades dos
alunos.

Na visao de Casagra, Mendes e Vieira (2024, p.5):

A formacdo continuada, € um processo de
aprendizagem ao longo da vida destinado a
profissionais que buscam aprimorar e atualizar

constantemente seus conhecimentos, habilidades e
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competéncias em suas areas de atuagdo. Se
objetiva pela busca de garantir atualizagdo com as
ultimas tendéncias, tecnologias e praticas em suas
areas, possibilitando o crescimento profissional, a
exceléncia no desempenho e a adaptacdo as

mudangas no ambiente de trabalho.

A formagdo continuada, sobretudo, deve ser uma agao
constante e contextualizada, considerando os desafios reais
enfrentados no cotidiano escolar. As praticas inclusivas nao
podem depender apenas da boa vontade dos professores, mas
precisam estar institucionalizadas nas politicas internas da
escola.

Aratjo (2024, p.2) acrescenta que:

Dessa forma, a formac¢dao docente e o compromisso da
escola com a inclusdo caminham juntos na promogao de uma
pratica pedagogica que respeite as diferengas e garanta o direito
a aprendizagem de todos os estudantes, especialmente
daqueles que historicamente foram excluidos ou
marginalizados no ambiente escolar.

A citagdo acima evidencia a importancia da formacao dos
professores aliada ao compromisso institucional da escola para
que a inclusdo aconteca de forma efetiva no ambiente
educacional. Em suma, a qualificagdo dos docentes deve ser
uma agao continua e a escola como um todo, deve assumir uma
postura ativa na valorizagao das diferengas. Acrescentando, a
fala de Casagra, Mendes e Vieira (2024, p.6) nos diz que “os
professores devem entender a diversidade em suas salas de
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aula, incluindo alunos com deficiéncias, e adaptar suas praticas
de ensino, utilizando estratégias pedagogicas e recursos
adaptados para assegurar a participacao ativa de todos”. Os
professores precisam estar conscientes de que cada aluno tem
suas particularidades, habilidades e desafios. O professor nao
deve aplicar um tnico modelo de ensino para todos, mas sim
adaptar suas estratégias conforme as necessidades individuais
dos alunos, garantindo que todos tenham acesso ao
aprendizado.

Vygotsky (1998, p. 118), defende que quando “o
aprendizado adequadamente  organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer”. Vygotsky explica que o estudante
possui um nivel de desenvolvimento real (o que consegue fazer
sozinho), mas pode alcangar niveis mais avangados com a
mediagdo de um professor, colega ou recurso pedagogico. E
nesse espago entre o que ja sabe e o que ainda pode aprender
com ajuda que o desenvolvimento ocorre de forma mais

significativa. Para tal, o professor precisa estar preparado.

O professor de apoio no processo de inclusao e o

acompanhamento pedagdgico

No cendrio educacional contemporaneo, marcado pela
diversidade de perfis e necessidades dos estudantes, a figura do

Professor de Apoio (PA) tem ganhado destaque como um
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elemento essencial na promogao da equidade e da inclusao no
ambiente escolar.

O documento orientador da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI)
instituido em 2008 tem desempenhado papel fundamental na
consolidagao dessa politica publica (Delevati, 2021). As
diretrizes nele contidas impulsionaram um processo instituinte
que se fortaleceu ao longo da década seguinte, por meio da
promulgacao de diversos dispositivos legais e normativos
voltados a promogao da inclusdo escolar (Brasil, 2009a; 2011;
2015).

Foi a partir da PNEEPEI (Brasil, 2008) que se iniciou a
definicao do papel do PA nas politicas educacionais em nivel
nacional. Este profissional atua diretamente no processo de
ensino-aprendizagem, oferecendo suporte individualizado ou
em pequenos grupos aos alunos que apresentam dificuldades,
defasagens ou necessidades especificas. Sua presenca
representa um avango na organizagao pedagogica da escola,
contribuindo tanto para o fortalecimento das praticas docentes
quanto para a garantia do direito a educagao de qualidade para
todos os alunos.

A Resolucao n® 04/2009 (Brasil, 2009b) destaca a
importancia de que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das
institui¢Oes escolares inclua de forma sistematizada a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa diretriz
orienta que o planejamento escolar contemple a atuagdo de

outros profissionais da educagao, tais como o tradutor e
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intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o guia-
intérprete, entre outros que contribuam com o apoio necessario,
especialmente nas atividades relacionadas a alimentagao,
higiene e locomogao (Brasil, 2009b, p. 2).

Barbosa e Reis (2024, p.1) faz uma analise sobre o papel do
profissional de apoio a inclusao e esclarece que:

O professor de apoio desempenha um papel central na
Educacao Inclusiva. Ele oferece suporte individualizado e
continuo, adaptando o ensino as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia intelectual. Contudo, a formacgao
inadequada desses professores e a falta de colaboragao com os
docentes regentes sao desafios que comprometem a efetividade
do processo inclusivo. Muitas vezes, o professor de apoio
enfrenta desvalorizagao institucional, o que reduz o impacto de
sua atuagao na promogao de uma educagao realmente inclusiva.

Os autores recomendam que a atuagdao do PA so serd
realmente eficaz, se faz necessario que esse professor tenha uma
formagao adequada, compreensdao dos diferentes tipos de
deficiéncias e dominio de metodologias diferenciadas.
Infelizmente, um dos maiores desafios enfrentados é
justamente a insuficiéncia ou inadequacao dessa formagao, o
que compromete a qualidade do atendimento oferecido aos
alunos.

Um obstaculo recorrente no processo inclusivo € a falta de
didlogo e de colaboragdo entre o professor de apoio e o docente
regente da turma. Quando nao ha um trabalho articulado entre

esses profissionais, perde-se a oportunidade de integrar o aluno
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com deficiéncia de forma significativa ao grupo, e o apoio tende
a se tornar isolado e pouco efetivo.

Muitos professores de apoio enfrentam desvalorizagao
institucional, seja por meio da precarizacao de suas condicoes
de trabalho, da falta de reconhecimento de sua importancia no
processo educativo ou da auséncia de politicas claras que
definam seu papel na escola. Essa desvalorizacao reduz o

alcance e a eficacia de sua atuagao.
A Sala de Recursos Multifuncional no ambiente escolar

A educagao inclusiva, prevista na Constituicao Federal de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB,
n? 9.394/96) e em documentos como a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008),
garante o direito de todos os estudantes a aprendizagem em
igualdade de oportunidades.

O Ministério da Educagao - MEC em 2007 implantou o
Programa de Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
fornecendo equipamentos, mobilidrio e materiais didaticos e
pedagogicos necessarios para a organizagao desses espagos.
Além de um mobiliario adequado, os recursos pedagdgicos sao
planejados para atender a diversidade das necessidades
educacionais dos alunos. Alguns recursos mididticos
complementam esses materiais, promovendo a participagao
dos estudantes e valorizando suas habilidades e formas
diferenciadas de aprendizagem. Nesse contexto, a Sala de
Recursos Multifuncional (SRM) surge como um espago
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pedagogico de grande relevancia no ambiente escolar,
concebido para atender estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Seu objetivo principal é complementar e/ou suplementar a
escolarizagao, oferecendo suporte especializado de modo a
favorecer a participacao efetiva desses alunos no ensino
comum. Sendo assim a SRM
Para Silva e Donato (2024, p.2):

[..] foi um importante e grande passo para a
inclusdo, tornando-se um meio de rompimento
com a discriminagao e o preconceito dentro das
escolas. Com este programa, muitas escolas da
rede basica de ensino passaram a oferecer o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, o
qual ¢ realizado na Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM.

Nesta otica a Sala de Recursos Multifuncional ndo se
configura como substitutiva da sala de aula regular, mas como
um servigo de apoio especializado que deve estar articulado ao
curriculo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores regentes. Nela, os alunos recebem o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que contempla recursos,
estratégias e metodologias voltadas a eliminacao de barreiras
no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a SRM
desempenha um papel essencial na garantia do direito a

educacao inclusiva, pois nao apenas oferece recursos materiais
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e tecnologicos adaptados, mas também promove a valorizagao
das potencialidades e singularidades de cada estudante.

O Conselho Nacional de Educacdo por meio da Resolugao
CNE/CEB n® 4/2009, no Art. 5° afirma que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagio, nao sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também,
em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de institui¢gdes comunitdrias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria
de Educagao ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal
ou dos Municipios

No ambiente escolar, a SRM assume um carater mediador
entre as necessidades do aluno e as praticas pedagogicas,
funcionando como um espago de constru¢ao de autonomia.
Recursos como softwares educativos acessiveis, materiais em
braile, jogos pedagdgicos adaptados, tecnologias assistivas e
atividades diferenciadas possibilitam que os alunos superem
dificuldades e avancem em seu percurso formativo. Além disso,
o trabalho realizado nesse espaco deve envolver o didlogo
constante entre o professor do AEE e os demais professores, de
forma que a inclusao se efetive em toda a dinamica escolar e ndao
apenas no espago restrito da sala de recursos. Por esse motivo:

A educacao especial se configura como algo essencial para
garantir a equidade do aluno com deficiéncia, sendo assim, as

institui¢coes de ensino publico, devem assegurar o acesso as
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salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
que o educando, consiga desenvolver as suas competéncias e
habilidades normalmente, tendo em vista, que a educacdo
inclusiva ¢ um direito garantido pela Constituicao Federal
(Santana e Teixeira, 2022, p. 1).

Na SRM de acordo com o CNE/CEB (Brasil, 2009) sao
atribui¢oes do professor do AEE:

I -Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educacao Especial;

II -Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

III -Organizar o tipo e o namero de atendimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV —Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V —Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboragao de estratégias e na disponibilizagao de recursos de
acessibilidade;

VI -Orientar professores e familias sobre os recursos

pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;
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VII —-Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagao;

VIII -Estabelecer articulagdo com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibiliza¢do dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares

E importante destacar que a efetividade da SRM depende
de uma série de condigOes: infraestrutura adequada,
investimento em tecnologias assistivas. Muitas vezes, a
auséncia de recursos materiais ou a falta de articulagao entre os
profissionais dificulta a plena implementagdo desse espago,
transformando-o em um local de atendimento isolado, sem a
devida integragao com a rotina escolar.

Nogueira et al.,, (2024, p.9) enfatiza que [...] “a sala de
Recursos Multifuncionais, necessita de um espago fisico
adequado, mobilias diferenciadas, recursos pedagogicos
adaptados, equipamento especificos, materiais didaticos e
tecnologia assistida”. a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
ndo se resume a um espago fisico qualquer, mas precisa reunir
condicOes especificas para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao.
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A importancia do trabalho multidisciplinar no ambiente

escolar

No contexto educacional contemporaneo, marcado por
constantes transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas,
torna-se cada vez mais necessario repensar as praticas
pedagogicas tradicionais. Diante dessa realidade, o trabalho
multidisciplinar surge como uma estratégia essencial para
promover uma educagao mais integrada e dinamica.

De acordo com Araujo (2024, p.16):

A atuagdo multidisciplinar emergiu como um
componente chave para a inclusao efetiva. O
envolvimento de profissionais de diferentes areas,
como psicdlogos, terapeutas ocupacionais e
assistentes sociais, pode enriquecer a abordagem
educacional e oferecer um suporte mais

abrangente aos estudantes.

Ao unir diferentes dreas do conhecimento e profissionais de
distintas formagdes em torno de objetivos comuns, essa
abordagem contribui para uma formagao mais completa dos
estudantes, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, sociais e emocionais. Assim, a articulacdo entre
saberes e praticas no ambiente escolar fortalece ndo apenas o
processo de ensino-aprendizagem, mas também o
compromisso com uma educagao inclusiva e colaborativa. Nos
dizeres de Vieira e Cirino (2024, p. 107):
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Para que a escola possa avangar no processo de inclusdo, é
necessario buscar auxilio em outras esferas do conhecimento.
Avangar na proposta inclusiva implica na producdo de
conhecimento, pesquisa cientifica em diversas areas,
investimento na qualificacdo dos educadores, difusao e
diversificacdo das equipes que dao suporte aos municipios,
além de estratégias pedagdgicas adequadas as necessidades dos
alunos e equipes multidisciplinares  para  atuar
colaborativamente com as institui¢des de educagdo, o que se
torna fundamental.

O trabalho multidisciplinar no ambiente escolar ¢ uma
pratica pedagodgica essencial para promover uma educagao
mais completa e inclusiva. Ele consiste na articulacao entre
diferentes 4reas do conhecimento e profissionais da escola
como professores de diversas disciplinas, coordenadores
pedagogicos, psicologos, assistentes sociais, entre outros com o
objetivo de oferecer uma abordagem integrada dos contetidos e
das necessidades dos estudantes.

A principal vantagem do trabalho multidisciplinar é
possibilitar a constru¢do de saberes mais amplos e
contextualizados. O trabalho em equipe é necessario e constitui
um dos componentes estratégicos de enfrentamento da
crescente complexidade, tanto das necessidades de satde que
requerem uma abordagem ampliada e contextualizada como da
organizagao dos servigos e dos sistemas de atenc¢do a satide em
rede, essa parceria segundo Aratjo (2024, p.13) é importante

porque “o professor, com seu conhecimento especifico, muitas
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vezes se vé limitado para lidar com todos os desafios da inclusao
sozinho”. Desse modo, a troca de experiéncias e conhecimentos
entre docentes e outros especialistas permite um olhar mais
sensivel e atento as necessidades individuais dos estudantes,
especialmente daqueles que enfrentam dificuldades de
aprendizagem ou que vivem em situa¢des de vulnerabilidade

social.

Figura 1: O papel da equipe multidisciplinar

Fonte: Silva e Mendes (2024)
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A atuagao conjunta de professores, psicologos e assistentes
sociais, por exemplo, pode contribuir para a promogao do bem-
estar emocional dos alunos (Aratjo, 2024).

O trabalho multidisciplinar no ambiente escolar ¢ uma
estratégia fundamental para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Ele promove uma educagao mais humanizada,
colaborativa e significativa, favorecendo o desenvolvimento
integral do estudante e preparando-o para os desafios do século
XXL

Praticas pedagogicas inclusivas e a promocao ou limitacao da

autonomia do aluno com deficiéncia no ambiente escolar

A promocgao da autonomia do aluno com deficiéncia no
ambiente escolar estd diretamente ligada a forma como os
professores organizam e aplicam suas praticas pedagogicas.
Dessa forma, conforme destacam Alves Santos e Souza (2023, p.
6):

[...]leducacao e trabalho, direitos sociais
importantes para a pessoa com deficiéncia, trazem
sentido de presente e uma construgao de futuro
em favor dessa pessoa, no que tange sua
autonomia e a interconexao com outros
ambitos/setores de vida, dando-lhe sentido
existencial e a possibilidade de elaboracao de um
(ou varios?) projeto(s) de vida que reconheca(m)
suas diferengas em favor de sua inclusdo social.

Dessa forma, quando o ensino é adaptado as necessidades

individuais dos alunos, utilizando estratégias diferenciadas e
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recursos acessiveis, contribui-se para o desenvolvimento da
independéncia, da autoconfianga e do protagonismo estudantil.
Outrossim, a auséncia de praticas pedagogicas inclusivas pode
representar uma barreira a autonomia, limitando a participagao
e o desenvolvimento pleno do aluno com deficiéncia. De acordo
com Araujo (2024, p.2), “as escolas inclusivas sao vistas como
espagos de aprendizado que acolhem a diversidade, promovem
aigualdade e enriquecem o ambiente educacional para todos os
estudantes”. Para tal realizagdo, as praticas pedagogicas
representam um elemento importante para garantir a efetiva
participacao e o desenvolvimento de alunos com deficiéncia no
ambiente escolar. Mais do que assegurar o acesso fisico a escola,
a inclusao requer acdes didatico-pedagogicas intencionais, que
reconhecam as particularidades desses estudantes e promovam
sua autonomia, participacdo e aprendizagem de forma
equitativa principalmente no mercado do trabalho.

Apesar das garantias legais referentes ao trabalho e
emprego das pessoas com deficiéncia, de acordo com dados do
Brasil (2023), a andlise da forca de trabalho desse grupo no ano
de 2022 revela que: “[...] o total de pessoas com deficiéncia com
idade de trabalhar era de 17,5 milhdes, o equivalente a cerca de
10% do total da populagao com 14 anos ou mais de idade [...]
(Brasil, 2022, p. 6).

Embora muitas pessoas com deficiéncia estejam em idade
produtiva, a grande maioria ndo estd inserida no mercado de
trabalho, o que aponta para barreiras sociais, estruturais e de

acessibilidade que ainda impedem a plena inclusao dessas
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pessoas. Nesse sentido, no contexto escolar, o papel do
professor é fundamental e faz toda a diferenca, ele deve atuar
como mediador do conhecimento agente formador.

Cabe ao professor ndo apenas ensinar conteudos, mas
também preparar os estudantes, inclusive aqueles com
deficiéncia, para os desafios da vida em sociedade, incluindo
sua inser¢ao e permanéncia no mercado de trabalho, por meio
do desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes
que favorecam a autonomia e a inclusao profissional.

A autonomia do aluno com deficiéncia estd diretamente
relacionada ao tipo de pratica pedagdgica que lhe é oferecida.
Préticas que incentivam a participacao ativa, que respeitam o
tempo de aprendizagem e valorizam as potencialidades
individuais, tendem a favorecer o desenvolvimento da
autoconfianga, da independéncia e da autorregulacao.
Contudo, as praticas excludentes, mesmo que de forma velada,
ainda persistem em muitas realidades escolares. A auséncia de
formagao especifica dos professores, a padronizacao do ensino,
a resisténcia a diferenciagdo pedagogica e a superprotegao ao
aluno com deficiéncia sao fatores que limitam sua autonomia e
reforcam sua dependéncia. Essas atitudes, muitas vezes evita
agOes bem-intencionadas refor¢cando a exclusao.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI), em seu Capitulo IV, que
aborda o direito a educagao, garante as pessoas com deficiéncia
0 acesso a um:

[...] sistema educacional inclusivo em todos

os niveis e aprendizado ao longo
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de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Nesse contexto, as praticas pedagogicas adotadas pelos
professores desempenham um papel decisivo nesse processo,
podendo tanto favorecer quanto restringir a construgdo da

autonomia do aluno com deficiéncia.

Dificuldades do professor na elaboracao de atividades
adaptadas

A inclusao de alunos com deficiéncia nas escolas regulares,
prevista por legislagdes brasileira trouxe intimeros avangos
para a democratizacao do ensino no Brasil (Brasil, 1996, 2015).
Entretanto, a efetivacdo dessa proposta exige mudangas
profundas na pratica pedagogica, especialmente no que se
refere a elaboragao de atividades adaptadas. Muitos professores
enfrentam dificuldades para planejar e executar intervengoes
didaticas que atendam as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia, o que compromete a qualidade da inclusao
escolar.

Uma das dificuldades mais recorrentes apontadas por esses
profissionais é a auséncia de uma formagao apropriada que os
capacite a atender as necessidades especificas desses alunos.
Muitos relatam que os cursos de formacao inicial nao

contemplam adequadamente as metodologias inclusivas, o que
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os deixa pouco preparados para lidar com a diversidade
existente em sala de aula (Felicetti e Batista, 2020).

A maioria dos cursos de licenciatura ainda oferece uma
formagao generalista, com pouca ou nenhuma énfase na
educacao inclusiva. Mesmo quando ha contetidos sobre o tema,
estes costumam ser abordados de maneira superficial, sem
aprofundamento sobre as deficiéncias especificas, o uso de
tecnologias assistivas ou a elaboracao de planos de ensino
individualizados.

Conforme apontam Silva e Fidéncio, 20212024), a auséncia
de uma formagao inicial adequada compromete a efetividade
da inclusdo, originando praticas que frequentemente acabam
por acentuar a exclusdao dos alunos com deficiéncia, em vez de
promoveé-los como parte ativa do ambiente escolar. Dessa
forma, ao se depararem com estudantes que necessitam de
recursos diferenciados, muitos professores sentem-se
despreparados e inseguros quanto a melhor forma de promover
o aprendizado.

Mais um aspecto a destacar é que a falta de tempo e de
condi¢des adequadas de trabalho também contribui para que os
professores enfrentem dificuldades na elaboragao de atividades
adaptadas. A elaboracao de atividades adaptadas requer
estudo, reflexao, criatividade e, muitas vezes, colaboragao com
outros profissionais. No entanto, essa articulagdo nem sempre é
possivel nas rotinas escolares marcadas por prazos apertados e

pouca estrutura de apoio.
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H4 também o desafio da quebra de paradigmas
pedagogicos, especialmente no que se refere a ideia de ensino
padronizado. Alguns professores ainda estao presos a modelos
tradicionais, que nao consideram as diferencas como parte do
processo educativo, mas sim como um obstaculo a ser superado
(Brito e Flores, 2023). Essa visao dificulta a construgao de
praticas flexiveis e centradas no aluno. Para muitos docentes,
adaptar uma atividade significa apenas “simplifica-la”,
reduzindo sua complexidade, o que pode gerar um ensino
empobrecido e descontextualizado para o aluno com
deficiéncia, “além disso, é importante que o docente desenvolva
habilidades de comunica¢ao e empatia, uma vez que lidar com
alunos com deficiéncias exige uma abordagem sensivel e
individualizada” (2024, p.9).

Adaptar nao é diminuir o contetido, mas sim reorganiza-lo
de forma acessivel. A inseguranca, o medo de errar, a falta de
experiéncias positivas com alunos com deficiéncia e até
preconceitos velados dificultam o envolvimento dos
professores com o processo de adaptacao. Quando nao ha uma
cultura escolar inclusiva, os professores tendem a se isolar ou
delegar a responsabilidade da inclusao para o professor de
apoio ou para a sala de recursos, em vez de assumir seu papel
como agente direto do processo inclusivo.

No processo de inclusao nao se deve esquecer o papel do
gestor escolar, que em muitos casos nao se envolve com a
inclusao de alunos com DI na escola na qual ele gere. Em muitas

instituicdes, ndo hd uma politica clara de inclusao, e os
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professores acabam agindo de forma isolada, sem orientagao ou
suporte institucional.

Para Viana et al., (2024, p.10):

A gestdao tem um papel essencial na mediagao entre as
demandas do professor e os recursos da escola, organizando
horarios de planejamento coletivo, garantindo materiais
acessiveis e promovendo a articulagdo entre os diferentes
profissionais que atendem os alunos com deficiéncia. A falta de
incentivo e reconhecimento por parte da dire¢do escolar pode
levar o professor ao desanimo, tornando a tarefa de adaptar
atividades ainda mais dificil e desmotivadora.

A articulagdo entre diferentes profissionais como
professores de apoio, cuidadores, psicologos, fonoaudiologos e
outros depende muitas vezes da iniciativa da gestao escolar,
que precisa promover o didlogo e a cooperagao entre esses
atores.

Quando a diregao escolar ndo valoriza ou apoia o trabalho
dos  professores, deixando de oferecer incentivo,
reconhecimento ou suporte necessdrio, isso pode gerar
desmotivagado e frustragao. O professor, sentindo-se sozinho e
sobrecarregado, pode ter mais dificuldades para adaptar suas
atividades e se envolver com o processo de inclusao, o que
compromete diretamente a aprendizagem e a participagao dos

alunos com deficiéncia.
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Perspectivas Para uma Educac¢ao Inclusiva de Qualidade na
Visao da Familia

A educagao inclusiva representa um avango expressivo nas
politicas educacionais, refletindo um compromisso com a
valorizagao da diversidade e a garantia de direitos iguais a
todos o0s estudantes (Brasil, 2015). Nesse contexto, a
participacao da familia tem se mostrado essencial para a
efetivacao de praticas inclusivas de qualidade, visto que ela
atua como elo fundamental entre o aluno, a escola e a
comunidade.

A percepcao da familia sobre a inclusdao escolar oferece
pistas valiosas sobre as potencialidades, lacunas e desafios
enfrentados nesse processo, contribuindo com subsidios
importantes para o aprimoramento das politicas publicas e das
praticas pedagdgicas.

A familia deve ser acolhida pela escola como parceira no
acompanhamento da trajetéria escolar do estudante,
contribuindo com informagdes importantes sobre suas
necessidades, potencialidades e contextos de vida.

Outrossim, a politica enfatiza que o fortalecimento da
relacdo entre escola e familia é essencial para o
desenvolvimento pleno do aluno (Brasil, 2008). A escola, por
sua vez, tem a responsabilidade de promover um ambiente
colaborativo e de escuta, que valorize a experiéncia da familia e
a inclua nas decisdes pedagogicas. Essa parceria contribui para
a construgdo de praticas mais sensiveis e eficazes no

atendimento a diversidade.
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Silva e Morais (2024, p.2) acrescentam que: “o professor
e a familia sao pegas fundamentais, tendo em vista que ambos
tétm um contato mais direto no sentido de favorecerem o
despertar de aptidoes e o desenvolvimento de habilidades
dessas pessoas”. No entendimento dos autores, que tanto o
professor quanto a familia tém papéis indispensaveis na vida
dos estudantes. Sao os principais responsaveis por
acompanhar, orientar e incentivar o crescimento educacional e
emocional da crianca. Dito de um outro modo, a educacao e o
desenvolvimento pessoal das criangas e jovens ndo dependem
apenas da escola ou apenas da familia, mas da parceria entre
ambos, pois € essa unido que melhor contribui para identificar
talentos, superar dificuldades e promover uma formacao
completa.

Silva Filho e Porcina (2020, p.142) comenta que, “a
parceria entre a escola e a familia € essencial para o processo de
inclusdo, pois garante uma abordagem mais integrada e eficaz
das necessidades dos alunos”. Escola e familiares devem
sempre estd em constante convivéncia com a crianga ou o jovem
e por estarem mais proximos no dia a dia, conseguem observar
mais de perto seu comportamento, interesses, dificuldades e
potenciais.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), também aponta que a
inclusdo nao se limita ao espacgo escolar, sendo necessario que
as familias também recebam apoio, orientagdes e

oportunidades de participacao em agoes formativas, reunides e
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espagos de decisao sobre o projeto pedagogico. Com isso,
reforca-se a ideia de que a educagdo inclusiva é um
compromisso coletivo, que depende do envolvimento continuo
de todos os sujeitos sociais especialmente da familia, cuja
atuacao pode potencializar significativamente o processo de
inclusao escolar. A escuta ativa da familia se configura, assim,
como um elemento indispensavel para compreender como a
escola acolhe, ensina e interage com a diversidade dos
estudantes.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015), ao
abordar a inclusdao de estudantes com deficiéncia, destaca a
relevancia de preparar e capacitar as familias, assegurando que
elas tenham o direito de se envolver na educagao de seus filhos
em condigOes iguais as dos demais responsaveis. A concepgao
da familia sobre o processo de inclusao escolar é formada a
partir de experiéncias vividas no cotidiano escolar de seus
filhos, desde o acolhimento até a forma como sdo tratadas as
dificuldades de aprendizagem, as adaptagdes curriculares, o
relacionamento com os colegas e a atuagao dos professores.

Quando a inclusao ¢ vivenciada de forma efetiva, com a
familia tende a confiar mais na instituicao escolar e a participar
ativamente do processo de aprendizagem do aluno.

Segundo Cruvinel (2023), a inclusao sé se torna
realidade quando ha uma articulacio entre a escola, a
comunidade e as politicas institucionais. Para isso, é essencial

que os projetos pedagdgicos contemplem agdes concretas que
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promovam a participagao ativa das familias e da comunidade
na criagao de uma escola genuinamente inclusiva.

E importante considerar que as familias ndo sao um
grupo homogeéneo. Suas percepgdes sobre a inclusao podem
variar de acordo com fatores socioeconOmicos, culturais,
emocionais e com o grau de informagao e orientagao que
recebem sobre os direitos educacionais de seus filhos.

Assim, compreender essas multiplas visoes é fundamental
para tragar estratégias que fortalecam o vinculo entre escola e
comunidade, e que promovam a corresponsabilidade no
processo de ensino e aprendizagem. E nesse sentido que a
presente reflexao se propoOe: analisar as perspectivas das
familias sobre uma educagao inclusiva de qualidade,
destacando seus anseios, desafios enfrentados e sugestoes para
tornar a escola um espago verdadeiramente democratico e

acessivel.

A relagao entre familia e escola no processo de inclusao

escolar

A relagao entre familia e escola é muito importante no
processo de inclusao escolar, especialmente quando se trata de
garantir o desenvolvimento pleno de estudantes com
deficiéncia fortalecendo as a¢des pedagogicas.

De acordo com Ramos e Azevedo (2024, p.4) “a familia € o
primeiro e mais importante agente socializador para o
desenvolvimento da crianga, € neste contexto que a crianca

cresce, expoe seus sentimentos, experimenta as primeiras
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recompensas e punigoes e € através da familia que ocorre a
insercao do sujeito na sociedade”. Para isso, ¢ fundamental que
as diretrizes educacionais evoluam no sentido de ampliar as
oportunidades de envolvimento das familias, assegurando uma
educacao inclusiva e com exceléncia para todos.

A construcao de uma escola inclusiva vai além da
adaptacao de estruturas fisicas ou da oferta de recursos
pedagogicos especificos; ela exige uma atuagdo conjunta e
colaborativa entre os profissionais da educagao e os familiares.
E nesse dialogo constante que se fortalece o apoio necessério
para atender as necessidades individuais dos alunos,
respeitando suas particularidades e promovendo o
aprendizado em um ambiente acolhedor. Ao reconhecer a
familia como parceira ativa no processo educativo, amplia-se a
possibilidade de construir praticas pedagdgicas mais eficazes,
justas e verdadeiramente inclusivas.

Para Souza (2025, p.15) “as familias, assim como as escolas,
ndo podem ser compreendidas como lugares abstratos, mas
inseridas em uma dinamica marcada pela forma como a
sociedade se organiza”. Familia e escola sao tradicionalmente
reconhecidas como os principais pilares da formacao do
individuo. No entanto, compreendé-las apenas como espagos
isolados, neutros ou abstratos seria desconsiderar o contexto
social, historico, econdmico e cultural no qual estdo inseridas.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) reconhece o papel

fundamental da familia na efetivagao da inclusao escolar. O
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documento destaca que a participagao ativa da familia no
processo educativo dos alunos com deficiéncia como um direito
e uma necessidade

A escola, é muito mais do que um local de transmissao de
conhecimento. Ela reflete os valores, as desigualdades, os
conflitos e os avangos sociais. Sua organiza¢do, curriculo,
praticas pedagogicas e até mesmo a forma como lida com as
diferencas entre os alunos sao influenciados por fatores
externos, como as politicas publicas, as condigdes
socioecondmicas da comunidade e os discursos predominantes
na sociedade.

De acordo com Lunkes et al., (2024, p. 2):

A educacao inclusiva é uma acao politica, cultural,
social e pedagogica, impulsionada pela defesa do
direito de todos os educandos de estarem juntos.
Constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos
e reconhece que as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, no sentido de
mobilizar debates sobre a sociedade atual e do
papel da escola na superacio da logica da
exclusao.

A escola inclusiva, como espago de formacao e socializagao,
assume um papel central na superacao da logica da exclusao,
na medida em que busca oferecer condi¢des reais de

aprendizagem para todos os seus alunos. No entanto, para que
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a educacao inclusiva se concretize de forma efetiva, ¢é
fundamental a participagao ativa da familia nesse processo.

De outro modo, a familia ndo pode ser vista como uma
entidade homogénea e idealizada. Existem diferentes formas de
organizacao familiar, com estruturas, valores e desafios
variados, dependendo da classe social, da cultura, do género e
de outros aspectos sociais. A atuagao da familia na educagao
dos filhos esta diretamente ligada as oportunidades e limitagoes
impostas pelo meio em que esta inserida, pois, na fala de
Lunkes et al., (2024, p. 5):

Os pais de criancas com necessidades educativas
especiais enfrentam intimeros desafios e situagdes
dificeis, circunstancias com que os outros pais
nunca se deparardao. Uma crianga que apresenta
uma determinada problemaética —
particularmente se esta é severa — pode ter um
impacto profundo na familia e as interagdes que
nela se estabelecem podem, com frequéncia,

produzir intensa ansiedade e frustragéo.

Nesse contexto, a relacdo entre a familia e a escola nao sao
abstratos, mas inseridos em uma sociedade marcada por
desigualdades que precisa ser baseada no didlogo, no
acolhimento e no compromisso mutuo com a inclusao. Quando
essa relagao é fortalecida, ha maior possibilidade de construir
estratégias conjuntas que atendam as particularidades da
crianga, respeitando suas limita¢des, mas também valorizando

seu potencial.
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A importancia da familia no processo de inclusao

A inclusdao no ambiente escolar representa um alicerce
essencial para o desenvolvimento de uma sociedade mais
igualitaria, soliddria e democratica. Contudo, para que essa
proposta se efetive de maneira concreta, € necessario reconhecer
que sua realizagao nao é responsabilidade exclusiva da escola
ou do corpo docente. A atuacgdo ativa e comprometida da
familia é igualmente fundamental nesse processo.

A pesquisa de Mochon (2022) evidencia uma situacao
preocupante no que se refere a participacao das familias na
trajetoria escolar de seus filhos. O estudo mostra que 78% dos
responsaveis ndo conhecem os professores que acompanham
seus filhos e que 25% deles se mantiveram ausentes durante a
investigagdo. Esses dados ressaltam a fragilidade na
comunicacdo e no vinculo entre escola e familia, elementos
fundamentais para garantir o éxito educacional e a efetiva
inclusao dos estudantes.

Como primeira instancia de convivéncia social da crianga, a

familia exerce grande influéncia na formacgao de valores,
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atitudes e emogoes que moldam sua maneira de interagir com
o mundo e com o processo de aprendizagem. Dessa forma, o
envolvimento familiar na inclusao escolar € imprescindivel,
pois contribui para o crescimento integral do estudante e
aproxima os lacos entre a escola e a comunidade.

Lunkes et al., (2024, pp. 6/7):

Os pais de criancas com necessidades educativas
especiais enfrentam iniimeros desafios e situagdes
dificeis, circunstancias com que os outros pais
nunca se depararao. Uma crianga que apresenta
uma determinada problematica —
particularmente se esta é severa — pode ter um
impacto profundo na familia e as interagdes que
nela se estabelecem podem, com frequéncia,
produzir intensa ansiedade e frustragao.

Nos dizeres de Arrtia (2019) a escola e familia precisam
atuar com objetivos alinhados, tendo como foco principal a
formagao integral do aluno, pois ambas estdo diretamente
conectadas no processo de ensino e aprendizagem.
Considerando que a educagao desempenha um papel essencial
na vida da crianga e representa a base para um futuro
promissor, a qualidade de vida torna-se um fator que influencia
diretamente esse desenvolvimento.
Ao reconhecer a importancia da familia no contexto

da educacao inclusiva, percebe-se que seu papel vai além de
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acompanhar a vida escolar do aluno. A familia atua como
parceira da escola, contribuindo com informacgoes sobre as
necessidades, potencialidades e particularidades da crianga.
Esse didlogo favorece a constru¢ao de praticas pedagogicas
mais sensiveis e eficazes, respeitando a individualidade de cada
estudante e assegurando a ele o direito de aprender com
dignidade, respeito e acolhimento (Garcia e Souza, 2020).

O apoio familiar fortalece a autoestima do aluno,
encorajando-o a enfrentar os desafios da vida escolar com
confianga e seguranga.

Segundo Albuquerque e Aquino (2018), ¢ amplamente
reconhecida a relevancia da familia e da escola no
desenvolvimento social do individuo. Apesar de exercerem
fungdes distintas, ambas atuam de forma complementar,
contribuindo juntas para a formagao de um ser plenamente
integrado a sociedade. No entanto de acordo com Carvalho et
al. (2021), para que a inclusdao ocorra de maneira eficaz, nao
basta apenas o respaldo legal; é necessario que familia e escola
estejam verdadeiramente comprometidas, atuando em parceria
por meio de uma relagdo mutua e colaborativa, baseada no
didlogo aberto e afetivo. A inclusdo verdadeira exige um
processo continuo e coletivo, que ultrapassa os limites da
legislagao.

Nos dizeres dos autores embora existam leis que
garantam a inclusdo, isso por si s6 nao é suficiente para que ela
realmente aconteca de forma eficaz. Para que a inclusao seja de

fato efetiva, é fundamental que a familia e a escola trabalhem
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juntas, de forma comprometida e colaborativa. Isso significa
que devem trocar informagdes, manter um didlogo constante,

aberto e com empatia, sempre pensando no bem do aluno.

As barreiras socioecondmicas enfrentadas pelas familias

As condi¢bes socioeconOmicas de uma familia exercem
profunda influéncia em diversos aspectos da vida cotidiana,
sobretudo na educac¢do, saude, moradia, alimentacdo e no
acesso a cultura e ao lazer. Em sociedades marcadas pela
desigualdade social, como € o caso do Brasil, grande parte das
familias enfrenta desafios constantes relacionados a falta de
renda adequada, desemprego, moradias precarias, auséncia de
acesso a servicos publicos de qualidade e exclusao social. Essas
barreiras socioecondmicas nao apenas dificultam o bem-estar
das familias, mas também comprometem o desenvolvimento
integral de criangas, adolescentes e jovens, impactando
diretamente suas oportunidades de crescimento e mobilidade
social (Santos, et. al., 2024).

Nesse contexto, compreender as barreiras socioecondmicas
enfrentadas pelas familias ¢é fundamental para o
desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes e para a
construgdo de uma sociedade mais justa. Essas barreiras nao sao
apenas numeros ou indicadores econdmicos; elas afetam a vida
real de milhdes de pessoas, especialmente as que vivem em
situacao de vulnerabilidade (Rachid Filho, 2019).

As barreiras socioecondmicas enfrentadas pelas familias

brasileiras sao multidimensionais e interligadas. Uma das mais
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evidentes € a desigualdade de renda, que gera disparidades no
acesso a bens e servigos essenciais. Muitas familias vivem com
salarios insuficientes para cobrir as necessidades basicas, como
alimentagao, transporte, habitacdo, saiide e educagdo. Essa
limitagao financeira gera um ciclo de pobreza que se perpetua
por geracgoes, dificultando a ascensao social e restringindo a
autonomia das familias.

Para Bello e Silva (2024) explicitam que apesar do aumento
da pobreza e das desigualdades sociais, as politicas publicas
voltadas para a inclusao social ainda se mostram insuficientes
ou, em muitos casos, completamente ausentes. Segundo os
autores:

Os valores infimos pagos pelos programas de transferéncia
de renda, associados a colocacado dos individuos,
principalmente das mulheres, como principais responsaveis
pelo acesso aos programas governamentais, tem levado as
familias a criarem mecanismos proprios de sobrevivéncia, como
aqueles associados ao trafico de drogas, ao trabalho infantil e
outros (Bello, Silva, 2024, p. 320).

Os programas de transferéncia de renda foram concebidos
como instrumentos de combate a pobreza e a desigualdade
social. No entanto, os valores irrisérios pagos a seus
beneficidrios tém demonstrado incapacidade de suprir as
necessidades bésicas das familias, especialmente em contextos
de wvulnerabilidade extrema. Essa insuficiéncia financeira,

aliada a responsabilizagao quase exclusiva das mulheres acaba
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sobrecarregando ainda mais um grupo social historicamente
marginalizado.

Ao colocar sobre os ombros das mulheres a fungao de
garantir o minimo para a sobrevivéncia familiar, sem oferecer
suporte estrutural adequado, o Estado acaba reforcando um
ciclo de precariedade. Diante da auséncia de politicas publicas
eficazes e integradas, muitas familias se veem obrigadas a
adotar estratégias informais e, por vezes, ilegais de subsisténcia.
O envolvimento com o trafico de drogas, o incentivo ao trabalho
infantil e outras praticas de risco social surgem, nesse cendrio,
como alternativas forcadas para garantir renda e sustento.

De acordo com o IBGE, aproximadamente 72,4% da
populacao brasileira residiam em familias que enfrentavam
algum tipo de dificuldade para cobrir as despesas mensais.
Dentre esses, 58,3% relataram ter dificuldade e 14,1%
afirmaram ter muita dificuldade. Por outro lado, 26,5%
declararam ter facilidade para manter os gastos mensais, sendo
que apenas 1,1% viviam em familias que afirmaram ter muita
facilidade para chegar ao final do més com a renda total
disponivel (IBGE, 2021). As barreiras socioecondmicas
enfrentadas pelas familias tornam-se ainda mais evidentes
diante dessa realidade.

A precarizacgao das relagdes de trabalho, a informalidade e
o desemprego afetam diretamente a estabilidade financeira dos
lares, forcando muitos a recorrerem a estratégias de
sobrevivéncia limitadas ou até mesmo arriscadas. Essas

barreiras dificultam o acesso a bens e servicos basicos, como
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alimentagao de qualidade, moradia digna, saude e educagao,
aprofundando o ciclo de pobreza e exclusao social, reforgando
a necessidade urgente de politicas publicas mais efetivas de
combate a desigualdade econdmica, com atengdo especial a
intersecgao entre raca e género.

E essencial pensar em agdes que promovam a redistribuigio
de renda, ampliem o acesso ao trabalho digno, valorizem o
salario-minimo e garantam igualdade de oportunidades para os

grupos historicamente marginalizados.

A sobrecarga emocional e psicoldgica dos familiares
cuidadores

Nos ultimos anos, tem se intensificado a discussao sobre a
realidade dos familiares que assumem o papel de cuidadores de
pessoas com deficiéncia, doengas cronicas, transtornos mentais
ou idosos em situa¢ao de dependéncia.

Na fala de Barros, et al, (2022) além das exigéncias
inerentes ao ato de cuidar, existem outros fatores que ampliam
o esgotamento enfrentado pelo cuidador. Quando o cuidado é
direcionado a um familiar alguém com quem se compartilha
um vinculo afetivo anterior, despertam-se memorias e
sentimentos profundos que intensificam a carga emocional
desse processo.

Ainda para Barros, et al., (2022), a necessidade de um
suporte continuo, durante 24 horas por dia e nos sete dias da
semana, torna indispensavel a presenga constante do cuidador.

Em geral, quem assume esse papel frequentemente uma mae,
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filha ou esposa acaba sendo o mais afetado em termos de
exigéncias fisicas, emocionais e sociais. Essa sobrecarga
biopsicossocial é ainda mais agravada pela auséncia de auxilio
ou divisao de responsabilidades com outras pessoas.

Assumir o papel de cuidador familiar implica em
transformar radicalmente a prdpria rotina de vida. O tempo
passa a ser organizado em fungdo da pessoa cuidada: sao
tarefas de higiene, alimentagdo, administragio de
medicamentos, acompanhamento em consultas, atengao
constante e, muitas vezes, noites mal dormidas.

Um fato que agrava mais ainda a sobrecarga emocional e
psicologica da familia/cuidador estar na dificuldade no acesso
aos servigos publicos, como a satide. Nessas circunstancias, o
objetivo dessas familias restringe-se a garantia da propria
sobrevivéncia e, quando possivel, da de seus membros. Para
tanto,b ¢ comum que um integrante seja destinado
exclusivamente aos cuidados da pessoa com deficiéncia, fun¢ao
que, na grande maioria dos casos, recai sobre uma mulher
(Abreu et al., 2019).

Do ponto de vista emocional, muitos cuidadores relatam
sentimento de culpa, impoténcia, tristeza e até frustracgao (Silva
e Alves, 2021), por ndo conseguirem oferecer tudo aquilo que
gostariam. Em casos mais graves, desenvolvem quadros de
ansiedade, depressdao, estresse cronico e sindrome do
esgotamento (burnout). A pressao constante, somada a falta de
tempo para si, a auséncia de rede de apoio e a sobreposicao de

responsabilidades.
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Muitas vezes o cuidador torna-se invisivel diante da
sociedade. O trabalho que realiza é desvalorizado ou sequer
reconhecido como trabalho. A sociedade e o prdprio sistema
publico de satde tendem a concentrar suas agdes na pessoa
cuidada, deixando de oferecer suporte emocional, financeiro ou
psicoldgico ao cuidador, criando um sentimento de solidao e
abandono, no qual o cuidador sente que nao ha espago para
expressar sua dor ou seus limites, por medo de serem vistos
como egoistas ou ingratos.

Segundo Santana e Oliveira (2024, p.12):

E imperativo reconhecer e valorizar o papel vital
desempenhado pelos cuidadores na vida das
pessoas com deficiéncia e na sociedade em geral.
Sem seu cuidado dedicado e comprometido,
muitas pessoas com deficiéncia enfrentariam
dificuldades significativas para alcancar uma
qualidade de vida satisfatéria. Portanto, ¢
essencial garantir que os cuidadores recebam o
apoio necessario para continuar desempenhando
seu papel de maneira eficaz e sustentavel.

Cuidar de um ente querido ¢, sem duvida, um gesto de
amor, mas também uma tarefa que demanda preparo, tempo,
energia e apoio continuo. Quando essa responsabilidade ¢é
assumida de forma isolada e sem o suporte necessario, pode
comprometer seriamente a saude fisica, emocional e a
qualidade de vida do cuidador. Diante disso, torna-se urgente
voltar o olhar para a sobrecarga emocional e psicologica

vivenciada pelos familiares cuidadores, reconhecendo esse
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cendrio como uma demanda que precisa ser acolhida e
enfrentada por meio de politicas publicas eficazes e do

compromisso da sociedade.
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CAPITULO 2

MARCO METODOLOGICO DE UMA PESQUISA

Este, tem por objetivo apresentar o percurso

metodoldgico adotado para a realizacdo da pesquisa,
explicitando o0s conceitos centrais que sustentam sua
construgdo. Serao descritos com precisao o tipo e o modelo de
investigagao escolhidos, assim como o enfoque tedrico adotado.
Também serdo discutidas as técnicas e os procedimentos
metodoldgicos considerados mais adequados a proposta do
estudo.

A pesquisa cientifica se caracteriza por seguir processos
sistematicos que visam aprofundar o conhecimento,
respondendo a perguntas especificas ou solucionando
problemas previamente identificados. Para tanto, o uso de
métodos e técnicas adequados € essencial, pois orienta todas as
etapas do trabalho. Conforme destaca, Ferrer (2023), a principal
funcdo da pesquisa € resolver problemas por meio de
procedimentos cientificos cuidadosamente planejados, com
vistas a atingir objetivos bem definidos. Dessa forma, o
planejamento metodoldgico ¢ uma etapa fundamental para
assegurar a eficicia da investigacdo. Kauark, Manhaes e

Medeiros (2010) reforcam que a metodologia corresponde a
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descricao detalhada de todas as etapas e agdes desenvolvidas
durante o processo investigativo. Esse planejamento minucioso
garante a coeréncia entre os objetivos tracados e os caminhos
adotados para alcanga-los.

Em termos conceituais, Gil (2002) esclarece que o método
diz respeito ao percurso sistematico utilizado para alcangar
determinados fins, enquanto a metodologia se refere ao
conjunto de ferramentas e procedimentos empregados ao longo
da pesquisa. Embora distintos, esses dois conceitos sao
complementares e formam a base da produgao cientifica. A
escolha criteriosa de métodos e técnicas adequados permite
direcionar o estudo com clareza e seguranga, viabilizando o uso
racional do conhecimento para a obtencao de resultados
consistentes. Assim, a articulagao entre método e metodologia
¢ decisiva para assegurar a validade e a confiabilidade do
trabalho, contribuindo para a construcao de saberes relevantes
e aplicaveis.

Os métodos e técnicas adotados nesta pesquisa guiam um
caminho previamente tracado, que, integrado ao conhecimento
racional, possibilita alcancar resultados objetivos e pertinentes.
Nesse contexto, a presente investigacao, intitulada “Inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia intelectual: desafios e perspectivas,
tem como proposito analisar os principais obstdculos
enfrentados pelas escolas no processo de inclusao desses
estudantes, bem como identificar praticas pedagogicas,
estratégias e politicas educacionais que possam favorecer uma

educacao verdadeiramente inclusiva e de qualidade. O estudo
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busca compreender como o ambiente escolar, a formagao dos
professores, os recursos disponiveis, o apoio da gestdo e o
envolvimento da familia influenciam no desenvolvimento e na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual,
propondo caminhos que contribuam para a superagao das
barreiras existentes e para a promocao da equidade no espaco
escolar. Reconhece-se, assim, a importancia da participagao
ativa da familia como parceira no processo educacional,
fortalecendo o vinculo entre escola e comunidade e favorecendo

uma inclusao mais efetiva.

Justificativa de uma Pesquisa

A inclusao escolar de alunos com deficiéncia intelectual é
um tema que ganha crescente relevancia no cenario educacional
brasileiro, especialmente diante das exigéncias legais e sociais
por uma educagdo que atenda a diversidade e promova a
equidade.

Apesar dos avangos nas politicas publicas e na legislacao,
como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) e a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), ainda persistem inimeros desafios para que a
inclusao acontega de forma efetiva nas escolas regulares.

Muitas institui¢des de ensino enfrentam dificuldades
relacionadas a formagao dos professores, a adaptagao do
curriculo, a escassez de recursos pedagdgicos e ao preparo da
equipe gestora para lidar com as demandas especificas desses

estudantes. Além disso, a auséncia de um trabalho colaborativo
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entre escola e familia em alguns casos, tem comprometido o
desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia intelectual,
dificultando sua participacao ativa e seu progresso no processo
de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, a presente pesquisa surgiu pela necessidade
de compreender, de forma aprofundada, os obstaculos que
ainda limitam a inclusao escolar desses alunos, bem como de
identificar estratégias pedagogicas, praticas exitosas e
perspectivas que possam contribuir para uma educagdo mais
inclusiva e de qualidade.

A partir disso, esse estudo se justifica em diferentes
aspectos: cientifico, pedagdgico e social (Lakatos e Marconi,
2003).

Em relagdo ao aspecto cientifico, se justifica por contribuir
com a ampliacdo do conhecimento na area educacional,
especialmente no que diz respeito a compreensao dos fatores
que influenciam o processo de aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

No aspecto pedagdgico, a relevancia do estudo estd em sua
capacidade de fornecer informagdes e reflexdes que possam
auxiliar os profissionais da educacao na tomada de decisoes
mais assertivas em sala de aula. Ao compreender melhor os
desafios enfrentados pelos alunos, inclusive aqueles com
deficiéncia, e pelos professores, estes, poderao adotar
estratégias mais eficazes, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, participativo e significativo, que

atenda as necessidades de todos.
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Ja no aspecto social, a justificativa do estudo reside na
possibilidade de promover transformagdes positivas no
contexto escolar e na comunidade. Ao abordar questoes que
impactam diretamente a realidade de estudantes, em especial
aqueles com deficiéncia, bem como de suas familias e dos
professores, a pesquisa se propde a contribuir para a construcao
de uma educagao mais equitativa, que respeite as diferengas,
combata a exclusao e valorize o potencial de cada individuo,

favorecendo uma sociedade mais justa e inclusiva.

Problema da Investigacao

A definicdo do problema de pesquisa ¢ um elemento
fundamental em um estudo cientifico, pois estabelece o
direcionamento da investigacdo e guia todas as etapas que serao
desenvolvidas a seguir. A formulacao do problema de pesquisa
representa um ponto-chave, pois é ela que delimita o foco
central do estudo e serve como base para conduzir e estruturar
todas as etapas posteriores da investigacao. No contexto da tese
“Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual: desafios
e perspectivas”. O problema de investigagao esta relacionado as
barreiras e limitagdes que dificultam a efetiva inclusao desses
estudantes no ambiente escolar, abrangendo questdes como a
adequacao de recursos pedagdgicos, a formagao e preparo dos
professores, a infraestrutura da escola, bem como as atitudes e
concepgOes da comunidade escolar em relagdao a diversidade.
Esse problema busca compreender de que forma esses fatores

influenciam o processo de ensino-aprendizagem e a
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participacao plena dos alunos com deficiéncia intelectual,
apontando caminhos para promover uma inclusao escolar mais
efetiva e equitativa.

Sob esse ponto de vista, afloram indagagoes relevantes que
demandam elucidagao: Como a infraestrutura escolar contribui
ou dificulta a acessibilidade e a autonomia de alunos com
deficiéncia intelectual”? “Quais estratégias a gestao escolar
pode adotar para superar preconceitos sociais e promover uma
cultura escolar mais acolhedora e inclusiva? De que forma o
apoio as familias pode ser fortalecido no processo de inclusao
escolar de alunos com deficiéncia intelectual?

Esta investigagao concentra-se na seguinte questao
principal: Quais sao os desafios e as perspectivas da inclusao
de estudantes com deficiéncia intelectual diante da
infraestrutura escolar, das estratégias de gestdao e do apoio as
familias?

Com base nessas indagagdes, pretende-se analisar a
complexidade do fendmeno investigado e elaborar propostas
capazes de contribuir, de maneira pratica e efetiva, para sua
compreensdo e enfrentamento. No entendimento de Campoy
(2018, p. 51), “o problema é sempre um ponto de partida. E
provavelmente a etapa mais importante do processo de
investigagao, pois envolve vdarias etapas inter-relacionadas”. A
afirmacao de Campoy (2018) evidencia a relevancia do
problema de pesquisa como elemento norteador de todo o
processo investigativo. Ao classifica-lo como “ponto de

partida”, o autor ressalta que é a partir da formulacao clara e
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precisa do problema que se delineiam os rumos da
investigagao, uma vez que ele determina os objetivos, orienta a
escolha da metodologia, delimita o campo de estudo e direciona
a analise dos resultados.

Assim, compreende-se que o problema de pesquisa nao ¢é
apenas o inicio do trabalho académico, mas a base sobre a qual
se sustentam todas as demais fases, garantindo coeréncia,

relevancia e rigor cientifico ao estudo.
Objetivos da Pesquisa

Em wuma pesquisa, 0s objetivos correspondem aos
resultados que se almeja alcangar ao término do processo
investigativo. Devem ser formulados de maneira clara e precisa,
explicitando o que se pretende atingir e de que forma os
resultados obtidos poderao ser utilizados. Atuando como guia
para todas as etapas do estudo (Gil, 2002), os objetivos orientam
as acOes a serem executadas para que as metas estabelecidas
sejam cumpridas (Campoy, 2018). Geralmente, dividem-se em
duas categorias: o objetivo geral, que expressa a finalidade
central da investigacdo, e os objetivos especificos, que
descrevem de forma detalhada os passos necessarios para

concretizar o propdsito principal.
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OBJETIVO GERAL

Analisar os desafios e as perspectivas da inclusao de
estudantes com deficiéncia intelectual, no ensino fundamental I

na Escola Estadual Uapezal.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Descrever se a infraestrutura escolar contribui ou
dificulta a acessibilidade e a autonomia de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental I na Escola
Estadual Uapezal;

v Identificar as principais estratégias utilizadas
pelo professor para promover uma educagao inclusiva de
qualidade na Escola Estadual Uapezal;

v Conhecer os desafios enfrentados pelas familias
que dificultam a inclusdao escolar dos alunos com

deficiéncia intelectual na Escola Estadual Uapezal.
Desenho da pesquisa

A estrutura de uma pesquisa refere-se ao modo como o
pesquisador organiza e planeja os componentes do estudo com
a finalidade de responder as questdes propostas ou alcangar os
objetivos estabelecidos (Gil, 2008). A pesquisa inclui a escolha e
utilizacao de métodos adequados, a coleta e interpretagao dos
dados, bem como a defini¢do de estratégias que assegurem a
consisténcia e a credibilidade dos resultados. Ainda para o

autor o desenho da pesquisa “precisa ser elaborado de forma a
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atender de modo eficiente as perguntas levantadas. Gonzales,
Fernandez & Camargo (2014), na sua obra intitulada “Aspectos
fundamentais da pesquisa cientifica, dizem que que o
delineamento da pesquisa define o tipo de investigagao a ser
conduzida e a hipotese a ser verificada. Cabe ao pesquisador
reunir informag¢des que favorecam a produgao de novos
conhecimentos, ampliando as oportunidades de andlise e o
aprofundamento do estudo. Complementando as falas de
Gonzéles, Ferndndez & Camargo (2014), Bicudo (2011, p.62)
enfatiza que “uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um
relato de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar
vasculha lugares muitas vezes ja visitados”. Uma pesquisa &,
essencialmente, o registro de uma jornada extensa conduzida
por um pesquisador, cujo olhar percorre caminhos que, muitas
vezes, ja foram explorados.

No que se refere ao seu alcance, a pesquisa € classificada
como descritiva, visando apresentar de maneira detalhada os
eventos e fendmenos observados em uma realidade especifica
(Gil, 2008).

Na pesquisa descritiva, segundo Campoy (2016, p. 156):

[...] no método descritivo se faz com o uso
da observacdo, descri¢ao na qual deve responder
perguntas do tipo: pra que, pra quem, onde,
quando e como, os objetivos da investigagao
descritiva é de descrever situagoes, direcionadas a
determinar como sdo ou como se manifestam as
variaveis em uma determinada situacao.
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Neste tipo de pesquisa, o objetivo do pesquisador é
compreender as caracteristicas e aspectos particulares do objeto
de estudo, sem a intencao de estabelecer rela¢des causais entre
as variaveis investigadas e procura retratar “como é” uma
situacao, sem interferir nela.

A pesquisa descritiva preocupa-se em descrever com
precisao as caracteristicas de determinada populagao, grupo ou
fenomeno (Gil, 2008).

A pesquisa também adota o delineamento transversal, que
se caracteriza pela andlise do objeto de estudo em um recorte
temporal definido, ou seja, em um momento especifico
(Rouquayrol e Almeida Filho, 2003). Esse tipo de investigagao
concentra-se na coleta de dados em um tinico ponto no tempo,
sem realizar o acompanhamento continuo de individuos ou
grupos. Dessa forma, retne informagbes provenientes de
diferentes participantes em uma ocasiao determinada. Embora
nao possibilite identificar mudangas ou tendéncias ao longo do
tempo, essa abordagem mostra-se relevante para descrever as
caracteristicas de uma popula¢ao em dado periodo.

Em relagao ao enfoque adotado, optou-se pela abordagem
qualitativa.

A pesquisa qualitativa, “pode ser caracterizada como a
tentativa de uma compreensao detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados
[..]” (Richardson, 2012, p.90). Nesse contexto, ela busca
compreender, de forma detalhada, os significados e as

caracteristicas dos fendmenos sociais a partir da perspectiva
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dos participantes. Esse tipo de pesquisa nao se baseia em
nameros ou estatisticas, mas busca compreender a
complexidade dos fendmenos sociais (Gerhardt e Silveira, 2009)
por meio de relatos, interagoes e contextos especificos. Enfoque
combinagao é ideal para investigar sobre o tema inclusao
escolar, permitindo ao pesquisador captar as percepgoes de
professores, gestores e familiares. Além disso, favorece a
compreensao dos desafios e das possibilidades de melhoria no
processo inclusivo, valorizando as experiéncias individuais e
coletivas.

Dessa forma, as percepcoes dos professores sobre a
adaptacao de suas praticas pedagdgicas, as expectativas dos
gestores em relagao a implementacao de politicas inclusivas, e
as emogoes das familias quanto ao desenvolvimento e ao apoio
dado aos alunos com deficiéncia intelectual sdo aspectos que
serao explorados profundamente a por meio da pesquisa
qualitativa.

A pesquisa qualitativa, conforme Knechtel (2014, p. 98), “se
preocupa com o significado dos fendmenos e processos sociais,
considerando-se as motivagdes, as crengas, os valores e as
representagoes que permeiam a rede das relagdes sociais”.
Dessa forma, esse tipo de investigagdo tem como objetivo
interpretar os comportamentos de um grupo especifico,
buscando compreender o sentido e a intencionalidade
presentes nas interagdes sociais. Outro aspecto relevante é a
énfase no contato direto com as informagdes obtidas, o que

possibilita uma analise mais profunda e minuciosa da realidade
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estudada. Assim, sua importancia para este trabalho reside no
fato de permitir a compreensdo das experiéncias humanas em
sua esséncia, valorizando as vivéncias subjetivas dos
participantes.

Quanto ao método a pesquisa adotou o fenomenoldgico,
conforme Campoy (2016), é caracterizada por uma descricao
minuciosa e organizada dos fendmenos, com o objetivo de
interpretar as varidveis envolvidas contribuindo para a
compreensdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual ao permitir uma andlise detalhada das experiéncias
vividas por esses alunos, professores e a comunidade escolar.
Segundo Alvarenga (2012), o método fenomenologico
concentra-se na compreensao dos significados atribuidos as
experiéncias vivenciadas no ambiente em que o objeto de
estudo se encontra. O objetivo € apreender, a partir das
vivéncias dos participantes, suas percep¢des em relagao as
praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola investigada,
procurando evidenciar elementos relevantes, ainda que muitas
vezes sutis, desse processo.

Assim, a perspectiva fenomenoldgica ressalta a necessidade
de uma descri¢ao e interpretagdo minuciosa do fendmeno, tal
como é revelado pelos sujeitos da pesquisa. O método
fenomenoldgico é uma abordagem de pesquisa qualitativa que
busca compreender e descrever a esséncia das experiéncias
humanas a partir da perspectiva dos proprios sujeitos
envolvidos. A fenomenologia permite que cada participante

(seja ele professor, gestor ou membro da familia) compartilhe
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suas proprias experiéncias e sentimentos, possibilitando uma
analise mais precisa e detalhada do que cada sujeito entende
por inclusao escolar. Dessa forma, é possivel explorar o que
significa para eles o processo de inclusdo, as barreiras que

enfrentam e as solugdes que buscam.
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Figura 2. Desenho da pesquisa
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g estudantes com deficiéncia ‘<
& intelectual, no  ensino Identificar as principais estratégias utilizadas pelo
4 fundamental T na Escola professor para promover uma educagio inclusiva
% Estadual Uapezal. \ de qualidade na Escola Estadual Uapezal, )
=
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que dificultam a inclusio escolar dos alunos com
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A Sala de Recursos Multifuncienal no ambiente escolar;

Aimporidncia do trabalho multidisciplinar no ambiente escolar;

Priticas pedagdgicas inclusivas ¢ a promogio ou limitagho da antonomia do alune com deficiéncia no ambiente
escolar;

Dificuldades do professor na claboracho de atividades adaptadas;

Perapectivas Para uma Educagdo Inclusiva de Qualidade na Wisdo da Familia;

Arelagio entre familia ¢ escola no processe de inclusdo escolar;
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As barreiras socioeconimicas enfrentadas pelas familias,
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-

Fonte: Da Propria pesquisadora (2025).
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Delimitacao da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Uapezal

Amapa, localizada na Vila de Terra Firme 545 - Centro,
Tartarugalzinho - AP, CEP 68.990-000.

A Escola Estadual Uapezal, antes foi chamada de escola
Isolada de Terra Firme, depois passou a ser chamada de Escola
Rural de Terra Firme, hoje ela é chamada Escola Estadual
Uapezal, e recebeu esse nome em homenagem a uma planta

aquatica chamada Vapé (vitoria régia), predominante no lago

da comunidade.

Atualmente a Escola conta com 192 alunos.

Tabela n.° 1: Distribuicdo dos alunos por turma

Turma Quantidade de turmas
9.2 ano (ensino fundamental) 1
8.2 ano (ensino fundamental) 1
7.2 ano (ensino fundamental) 1
6.2 ano (ensino fundamental) 1
3.2 série (ensino médio) 1
2.2 série (ensino médio) 1
1.2 série (ensino médio) 1
Total 7

Fonte: da prépria escola
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Tabela n.? 2: Horario de funcionamento da escola

Horario de | Dias
funcionamento
Manha 7:30 as 11:30 Segunda a sabado
Tarde 13:30 as 17:30 | Segunda a sabado

Fonte: da prépria escola

Tabela n.%: 3: Composicao da equipe administrativa, técnica

e pedagodgica
Funcao Quantidade
Gestor 2
Secretario 1
Professor 40

Professor do Atendimento Educacional | 2

Especializado

Servigos gerais 5
Merendeira 3
Porteiro 2
Total de funcionarios 21

Fonte: da prépria escola
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Tabela n.% 4 Alunos Inclusos

Turma Quantidade

9.2 ano (ensino fundamental) 5

8.2 ano (ensino fundamental) -

7.2 ano (ensino fundamental) 4

6.2 ano (ensino fundamental) -

3.2 série (ensino médio) 4
2.2 série (ensino médio) 7
1.2 série (ensino médio) 7
Total 27

Fonte: da prépria escola

Figura n.? 3: Imagem da Escola Estadual Uapezal em Amapa,
localizada na Vila de Terra Firme 545 - Centro, Tartarugalzinho

Fonte: Da camara do smartfone da prépria pesquisadora
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A escola estd situada em uma comunidade simples e
caracteriza-se como uma instituigao de pequeno porte, marcada
pela caréncia de recursos materiais e humanos. Seu prédio é
modesto, composto por poucas salas de aula, nas quais um
espaco reduzido abriga um numero limitado de estudantes.
Além disso, conta com um quadro restrito de funciondrios.
Possui também um espago anexo destinado exclusivamente a
Educacao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
De um modo geral, os funciondrios exercem suas fungdes nos
dois prédios. A auséncia de materiais pedagogicos, a
infraestrutura inadequada e a falta de manutencao predial
constituem desafios constantes para o seu funcionamento.
Contudo, mesmo diante dessas dificuldades, a escola
representa um ponto de encontro e de esperanca para a
comunidade, sendo ndo apenas um espago de aprendizagem,
mas também de acolhimento, convivéncia e transformacao

social.
Participantes da Pesquisa

E fundamental garantir a coesao e a conexao légica entre o
tema da pesquisa e os participantes para assegurar respostas
pertinentes. Em relagao a selecdo dos participantes, observou-
se uma resposta positiva, uma vez que todos tém familiaridade e
conhecimento prévio sobre o tema abordado. Diante da
tematica proposta neste estudo e com o objetivo de alcangar
resultados significativos, destacamos que a populagio estd

adequadamente representada por por 40 professores, 2 gestores
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e 27 familias com filhos inclusos. A escolha dessa populagao é
fundamental para garantir uma andlise abrangente e
aprofundada da inclusao escolar de alunos com deficiéncia
intelectual. Cada grupo desempenha um papel essencial no
processo inclusivo, e sua participacdo permite compreender
diferentes perspectivas sobre desafios, estratégias e impactos da
inclusdo. A populagao segundo Gil (2002) é o conjunto de
elementos que possuem determinadas caracteristicas em
comum e que serao objeto de estudo em uma pesquisa. Esse
conceito é fundamental na defini¢do do universo investigado,
pois permite delimitar os sujeitos que fazem parte do estudo e
garantir a validade das analises.

Por ser uma populagdo numerosa fazer-se necessario um
recorte, que Prodanov e Freitas (2013) chamam de Amostra que
“é uma técnica que € usada para selecionar uma amostra
representativa da populagao estudada. [...]. Dessa forma, tem-
se para esse estudo a seguinte amostra: 5 professores, 1 gestor
e 15 familias com filhos inclusos. A selecao da amostra é
fundamental para garantir que os resultados da pesquisa sejam
validos e generalizdveis para a populagdo como um todo. A
amostra foi escolhida para garantir que diferentes perspectivas
(professores, gestao e familias) sejam consideradas, ao mesmo
tempo em que se mantém a viabilidade do estudo.

Assim a amostra é Intencional e Nao Probabilistica, pois de
acordo com Vergara (2007, p. 51) ela é “constituida pela selegao
de elementos que o pesquisador considere representativos da

populagao alvo”. A pesquisadora definiu criteriosamente quais
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caracteristicas para o estudo os participantes deveriam ter para
que suas experiéncias, perspectivas ou conhecimentos sejam

relevantes para a pesquisa.

Tabela n.% 5: Amostra da pesquisa

Participantes Quantidade
Gestor 1

Professor 5

Familia 15

Total 21

Fonte: da propria escola
Gestor

Um (01) gestor cuja figura é de extrema relevancia no
contexto educacional, pois envolve ndo apenas a administragao
da instituicdo, mas também a lideranga pedagogica e o
fortalecimento das relagdes interpessoais dentro da
comunidade escolar. O gestor atua como mediador entre
professores, alunos, familias e érgdos mantenedores, sendo
responsavel por garantir o funcionamento adequado da escola
e a promoc¢ao de um ambiente favoravel ao ensino e a
aprendizagem. De acordo com Silva Filho e Porcina (2020, p.3):

O gestor escolar € o principal sujeito na implanta¢ao de uma
gestdo democratica, e o seu principal desafio é: tornar-se

primeiramente ele mesmo um sujeito democratico, pois para
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propiciar a integracao dos diversos sujeitos compreendidos no
processo educativo. O gestor é a pessoa com maior influéncia e
autoridade na escola, é o responsavel legal pela instituicao, é o
que garante o total funcionamento dela, nos seus aspectos
administrativos e pedagdgicos.

O gestor escolar ocupa um lugar central na implantacao e
consolidagao de uma gestdao democratica. Essa posigao exige,
antes de tudo, que ele se reconheca e se constitua como um
sujeito democratico, capaz de adotar atitudes baseadas no
dialogo, na participagao coletiva e no respeito as diferencas.

Dessa forma a escolha desse publico para essa pesquisa se
deu por ele possuir a responsabilidade legal e institucional de
assegurar o pleno funcionamento da escola, tanto em seus
aspectos administrativos quanto pedagogicos. O gestor atua
como lider capaz de articular os diferentes sujeitos envolvidos
no processo educativo: professores, estudantes, funciondrios,
familias e comunidade de modo a construir uma escola
participativa, transparente e comprometida com a qualidade da
educacao de seus aprendentes de modo que a inclusdo seja

efetivada de fato.

Professores

Cinco (05) professores que lecionam para as turmas do 9.% e
7.2 ano do Ensino Fundamental e para as turmas da 1.2,2? e 3.2
série do Ensino Médio, cujas salas de aulas ha alunos com DI.
Por isso esses professores tém como uma de suas principais

atribui¢des promover um ambiente favoravel a aprendizagem,
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construindo situagdes pedagogicas ricas, desafiadoras e
contextualizadas. Além dessa responsabilidade, esses docentes
lidam com desafios diarios no processo de ensino, pois a
presenca de estudantes com diferentes necessidades
educacionais exige desses professores nao apenas o dominio de
estratégias diversificadas, mas também sensibilidade, paciéncia
e constante adaptagdo metodologica, de modo a assegurar que
todos os alunos tenham acesso ao conhecimento e avancem em

seu desenvolvimento escolar.
Familias

Quinze (15) familias participantes desta pesquisa, as quais
exercem um papel fundamental no processo de inclusao
escolar, pois representam um dos pilares que sustentam a
formagao e o desenvolvimento integral dos filhos. A escola
desse publico para essa pesquisa € indispensavel na efetivagao
de praticas inclusivas, uma vez que a escola sozinha nao
consegue atender plenamente as demandas educacionais,
emocionais e sociais das criangas. Para Lunkes et al (2024, pp 6-
7):

Os pais de criangas com necessidades educativas
especiais enfrentam intimeros desafios e situagdes
dificeis, circunstancias com que os outros pais
nunca se depararao. Uma crianga que apresenta
uma determinada problematica —
particularmente se esta é severa — pode ter um

impacto profundo na familia e as interagdes que
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nela se estabelecem podem, com frequéncia,
produzir intensa ansiedade e frustracaol...].
Enquanto alguns pais sdo capazes de ser bem-
sucedidos ao proceder a necessaria adaptacao,
revelando-se consideravelmente realistas, outros
encontram-se menos preparados para aceitar o
desafio que uma crianga deficiente representa para

a familia.

Nesse contexto, o envolvimento familiar favorece a
construcgdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes, uma vez
que a escola, ao dialogar com os pais, pode compreender
melhor as particularidades da crianca e, assim, oferecer

respostas mais adequadas as suas necessidades.

Processo de Sele¢ao dos Participantes

Neste trabalho, utilizou-se uma amostra intencional, de
carater ndo probabilistico, que, segundo Vergara (2007, p. 51),
consiste na “selecao de elementos que o pesquisador considere
representativos da populagao alvo”. Dessa forma, a defini¢ao
da amostra levou em conta critérios especificos, contemplando
caracteristicas dos participantes diretamente relacionadas aos
objetivos da pesquisa. A escolha dos sujeitos ocorreu de
maneira criteriosa, priorizando elementos relevantes capazes
de enriquecer a andlise do fendmeno investigado (Campoy,
2018). O proposito central foi garantir uma representacao
significativa da populacao-alvo, com énfase na compreensao

aprofundada do fendmeno em estudo.
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O gestor (1) foi escolhido por ocupar uma posigao
estratégica na organizacao da escola, sendo responsavel pela
coordenagao pedagdgica, administrativa e pela implementacao
de politicas inclusivas. Sua visao permite compreender como a
escola planeja, acompanha e avalia as praticas voltadas a
inclusao.

A sele¢ao das familias nao teve carater geral ou aleatorio,
mas buscou-se as familias que possuem uma ou mais
caracteristicas especificas (como participa¢ao em programas de
apoio pedagogico e com boa frequéncia escolar). Tal
participagao garantiu maior diversidade de percepgdes sobre os
desafios enfrentados dentro e fora da escola, permitindo
compreender como a deficiéncia intelectual ¢ vivenciada no
cotidiano familiar e escolar.

Os cinco (5) professores foram selecionados porque
possuem, em suas turmas, estudantes com deficiéncia
intelectual, possibilitando uma andlise mais préxima da
realidade do processo de inclusao. Desse modo, esses
professores ja vivenciam praticas pedagdgicas voltadas para a
inclusao, o que fornece dados mais relevantes para a pesquisa.

Assim, com a defini¢ao desses dos grupos de entrevistados
buscou-se contemplar diferentes perspectivas, o que contribuiu
para uma andlise mais ampla, profunda e representativa sobre
a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual na Escola

Estadual Uapezal em Amapa.
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Técnicas e Instrumentos da Coleta de Dados

As técnicas de coleta de dados foram empregadas ao longo
das etapas planejadas para esse estudo, com o intuito de reunir
informacdes pertinentes ao problema investigado. Nessa
pesquisa, adotou-se a entrevista aberta como instrumento
fundamental para compreender como vem ocorrendo as
praticas dos professores, as percep¢oes da familia e do gestor
escolar a respeito do processo de inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual. Ressalta-se a importancia de definir
previamente os instrumentos de pesquisa, conforme destacam
Minayo et al. (2001, p. 42): “é necessario definir as técnicas a
serem aplicadas tanto na pesquisa de campo quanto na
suplementacdo de dados”. As técnicas e instrumentos de coleta
de dados sao essenciais para garantir a qualidade, a
confiabilidade e a relevancia das informacdes obtidas em uma
pesquisa. Eles permitem que o pesquisador organize,
sistematize e registre os dados de maneira estruturada
(Creswell, 2014), facilitando a andlise e a interpretagdao dos
resultados. A escolha adequada desses recursos deve estar
alinhada aos objetivos do estudo e ao perfil dos participantes,
assegurando que as informagdes obtidas sejam representativas

e pertinentes ao problema investigado.
A entrevista aberta

A entrevista é uma ferramenta que permitiu ao pesquisador

explorar as percepgdes, dos participantes de forma mais
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abrangente. A importancia dessa técnica estd diretamente
relacionada a pesquisa qualitativa do método fenomenoldgico
devido a sua capacidade de proporcionar dados ricos,
detalhados e contextuais, fundamentais para entender as
nuances e as complexidades dos fendmenos humanos. A
entrevista aberta foi aplicada a todos os participantes da
pesquisa (Professores, gestor e familias), contribuindo para
uma coleta de dados rica e detalhada que possibilitou uma
compreensao profunda sobre o processo de inclusao escolar de
alunos com deficiéncia intelectual.

Minayo, et al., (2001) ressaltam que a entrevista ¢ uma
técnica amplamente empregada nas ciéncias humanas, pois
possibilita uma interacao direta entre o pesquisador e o
participante. Essa proximidade favorece a associagao das
respostas dos entrevistados com os conceitos e teorias ja
formulados, tornando- a uma ferramenta essencial para a coleta
de dados.

Embora pareca uma abordagem informal, a entrevista foi
conduzida de maneira planejada e estruturada, assegurando
que os objetivos da pesquisa fossem alcangados (Gil, 2008). A
adocao de um roteiro previamente estruturado possibilitou
uma conducdo mais organizada e sistematica das entrevistas.
Esse instrumento serviu como referéncia para assegurar a

abordagem de todos os pontos essenciais.
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Validac¢ao dos Instrumentos

A validagdo dos instrumentos de pesquisa ocorreu
mediante um processo criterioso de andlise e verificagdo, cujo
propdsito foi assegurar que os instrumentos empregados
fossem capazes de mensurar ou coletar informacoes de forma
fidedigna e consistente (Creswell, 2014). Tal procedimento
mostrou-se fundamental para garantir a confiabilidade dos
dados obtidos, permitindo a pesquisadora acompanhar o
aprimoramento dos instrumentos e identificar eventuais
fragilidades ou limitagdes que poderiam comprometer a
validade dos resultados (Minayo et al, 2001). Entre as
estratégias adotadas para a validagao, destacou-se a revisao,
que ofereceu sustentagdo tedrica a selecdo dos itens a serem
investigados, assegurando sua consonancia com os conceitos e
referenciais da area (Campoy, 2018). Além disso, recorreu-se a
apreciagdo de especialistas, que avaliaram a pertinéncia e a
clareza do contetido, contribuindo com sugestoes valiosas para
o aperfeicoamento dos instrumentos (Miranda, 2020). Dessa
forma, a escolha e validagdo dos instrumentos de pesquisa
justificam-se pela necessidade de compreender e reduzir os

impactos da problematica central do estudo.

Aspectos Fticos da Pesquisa

Os aspectos éticos em pesquisas compreendem principios
indispensaveis para garantir respeito, protecao e integridade no trato
com os participantes, assim como no manejo de dados e informagoes
durante todo o percurso investigativo. Esses principios foram
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essenciais para assegurar que o estudo fosse conduzido de forma
responsavel e que seus resultados mantenham confiabilidade,
preservando a dignidade dos envolvidos (Lakatos e Marconi, 2003).
Como afirma Resnik (1998, p. 9), “a ética na pesquisa é crucial para
promover a confianca, a responsabilidade e a justica, além de prevenir
danos aos participantes e a sociedade” (Traducdo nossa). Essa
perspectiva evidencia a relevancia de que as investigacdes sigam
normas que resguardem os direitos dos participantes.

No contexto brasileiro, a condugao de pesquisas envolvendo
seres humanos é regulamentada pela Resolugdao n® 466/2012 do
Conselho Nacional de Satide (CNS), que define orienta¢des voltadas a
protecdo dos participantes. Entre os pontos centrais, esta o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual “deve ser obtido de
forma clara, assegurando que o participante compreenda os objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa” (CNS, 2012, p. 2).

Lakatos e Marconi (2003, p. 92) ressaltam que “a ética na pesquisa
vai além do trato com os participantes, abrangendo a honestidade na
apresentacdo dos dados e a responsabilidade na divulgacdo dos
resultados”, o que significa evitar manipula¢des ou distor¢des e
assegurar que os achados expressem com fidelidade a realidade
observada. Para que seja resguardo o direito de os docentes nao serem
identificados, os mesmos serdao denominados por: Prof. A; Prof. B;
Prof. C; Prof. D; Prof. E.

Em relagdo aos Pais/responsavel serdo descritos pelos codigos
F/R1; F/R2; F/R3; F/R4; F/R5; (F/R6; F/R7; F/R8; F/R9; F/R10; F/R11;
F/R12; F/R13; F/R14; F/R15.
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Beneficios da pesquisa

A conducao deste estudo oferece importantes
contribuigOes, ao possibilitar uma compreensdao ampliada dos
desafios educacionais, especialmente no que diz respeito as
dificuldades vivenciadas por professores e familias diante do
processo de inclusdao escolar. Além de gerar informacoes
relevantes para orientar decisdes pedagogicas, os resultados
obtidos podem servir de apoio a implementagao de praticas
mais eficientes, estimulando tanto professores quanto a escola
como um todo a refletirem criticamente sobre suas experiéncias

e modos de atuagao.
Riscos da pesquisa

A realizagdo da pesquisa apresentou alguns desafios e
riscos, entre eles o desconforto de determinados participantes,
sobretudo dos pais, que demonstraram certa resisténcia em
tratar do tema investigado, o que dificultou a expressao
espontanea de suas experiéncias. Outro ponto sensivel esteve
relacionado a coleta de informagdes junto aos professores, uma
vez que envolveu relatos pessoais, exigindo cuidados rigorosos
para assegurar a confidencialidade. Cabe destacar que nao
houve qualquer risco de exposicao da identidade dos
participantes, pois todos os dados foram tratados de forma
sigilosa: os nomes reais foram substituidos por codigos e as
informagdes foram armazenadas com seguranga, estando

disponiveis apenas aos responsaveis pelo estudo.
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Técnicas de Analise e Interpretacao dos Dados

A andlise e interpretacao de dados tém como finalidade
examinar as informagdes coletadas por meio dos instrumentos
e técnicas de pesquisa, identificando possiveis inconsisténcias.
Conforme ressaltam Lakatos e Marconi (2003, p. 167), “a analise
e interpretacao sao duas atividades distintas, mas interligadas,
e como processo, envolvem duas operacgdes: analisar e
interpretar os dados coletados”. Para Hernandez, Collado &
Lucio (2006, p. 489), “a analise dos dados nao é completamente
predeterminada, mas sim, esbocada ou projetada de forma
geral, e seu desenvolvimento vai sendo ajustado conforme os
resultados”, perspectiva também defendida por Gil (1999,
p-168), ao reforcar que:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar
os dados de tal forma que possibilitem o
fornecimento de respostas ao problema proposto
para investigacdo. Ja a interpretacdo objetiva a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que
¢ feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos.

O objetivo da analise é organizar e sintetizar os dados de
modo a possibilitar respostas objetivas para a questdo de
pesquisa. Esse procedimento compreende a categorizagao e a
sistematizacao das informagoes, tornando-as mais claras e uteis
para o desenvolvimento do estudo. J4 a interpretagao tem como
finalidade extrair significados mais profundos dessas respostas,

relacionando-as a conhecimentos ja existentes, a teorias ou a
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contextos que contribuam para uma compreensdo ampliada
dos resultados. Desse modo, a analise concentra-se na
ordenacao e estruturagao dos dados, enquanto a interpretagao
procura contextualizd-los e atribuir-lhes um sentido mais

abrangente, enriquecendo a leitura do fendmeno investigado.
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CAPITULO 3

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS DE
UMA PESQUISA

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os

resultados obtidos a partir da coleta de dados realizada no
decorrer da pesquisa. A analise tem como objetivo interpretar
as informacgoes reunidas, de forma a estabelecer relagdes entre
os resultados e os objetivos propostos no estudo (Gil,2002),
além de confronta-los com a fundamentagdao tedrica
apresentada nos capitulos anteriores.

A interpretacdo dos dados permite compreender de
maneira mais aprofundada a realidade investigada,
possibilitando identificar padrdes, desafios, avangos e

contradi¢des que emergem do contexto analisado.

Questao 1: Como a escola garante a mobilidade dos alunos

com deficiéncia intelectual?

A inclusao escolar exige nao apenas a presenga fisica do
aluno com deficiéncia intelectual no ambiente educacional, mas
também condi¢Oes que assegurem sua mobilidade, participacao
e autonomia no espago escolar. A mobilidade esta relacionada

tanto a acessibilidade fisica, como a adequagdo de ambientes,
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estruturas e recursos, quanto as estratégias pedagogicas e de
apoio que favoregam a circulagdo, interagao e integragao dos
estudantes. No entanto, conforme destaca o gestor “a escola
apresenta uma estrutura rural, boa parte dos espagos nao
apresentam adaptagdes que resulte em uma mobilidade
adequada” evidenciando limitagdes que comprometem o
processo inclusivo. Esse cenario revela a distancia entre as
condicoes ideais previstas em lei e a realidade vivenciada no
espago escolar.

De acordo com Abreu et al. (2019), o acesso das pessoas com
deficiéncia aos direitos e garantias assegurados pela Lei
Brasileira de Inclusao ainda enfrenta barreiras, que vao desde a
auséncia de infraestrutura adaptada até a falta de efetivacao das
politicas publicas. Essa perspectiva refor¢ca a necessidade de
compreender que a mobilidade escolar nao se restringe a um
aspecto fisico, mas envolve também a garantia do direito deir e
vir com autonomia e seguranga, sendo responsabilidade da
instituigao escolar e do poder publico criar mecanismos que

viabilizem essa efetividade.

Questdo 2: Como as salas de aula sao adaptadas para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual

(ex.: carteiras acessiveis, espago adequado para circulagao)?

A adaptacdo das salas de aula € um dos elementos centrais
para a promogao da inclusao escolar, pois garante que os alunos
com deficiéncia intelectual possam participar das atividades
educacionais com autonomia. Essas adaptagdes envolvem

disponibilidade de carteiras acessiveis, entre outras como
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espagos adequados para circulagio e organizagdo do
mobilidrio, e também estratégias pedagogicas que considerem
as necessidades especificas de aprendizagem de cada
estudante. Nesse contexto, o gestor destacou que “assim como
os mobilidrios, ndo temos muito materiais permanentes
adequados, os espagos sao improvisados. Em 2024 conseguiu-
se uma sala especifica para o atendimento e a escola esta
buscando melhorar o acolhimento”, evidenciando avancgos
pontuais, mas também a persisténcia de desafios estruturais e
pedagogicos.

Conforme aponta Aradjo (2020), os obstaculos a inclusao
escolar ndo se limitam a infraestrutura fisica; a efetivacao de
praticas inclusivas depende também da formacao dos
profissionais, da atuacdo de equipes multidisciplinares e do
engajamento das familias, de modo a criar um ambiente escolar
que favoreca a acessibilidade e o desenvolvimento integral dos
alunos. Essa perspectiva refor¢a a necessidade de um olhar
abrangente sobre a inclusao, considerando tanto a adaptagao
dos espacos quanto as praticas pedagodgicas e o suporte
institucional necessario para promover uma educagao

verdadeiramente inclusiva.

Questao 3: De que forma a iluminacao e a actistica das salas
de aula contribuem para facilitar a concentracio e a

comunicagdo dos alunos com deficiéncia intelectual?

A qualidade do ambiente escolar exerce influéncia direta no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente quando se

trata de estudantes com deficiéncia intelectual, que demandam
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condi¢bes favoraveis para desenvolver suas habilidades
cognitivas e sociais. Entre os aspectos estruturais que
contribuem para esse processo, destacam-se a iluminacao e a
acustica das salas de aula. A iluminagao adequada possibilita
maior atengao, reduz o cansacgo visual e auxilia na manutencao
da concentragao, enquanto a boa actstica garante a clareza da
comunicagado, favorecendo a compreensao das orientagoes do
professor e a interacdo entre colegas. Assim, pensar nesses
elementos ndo se restringe apenas a um cuidado arquitetonico,
mas representa uma estratégia pedagogica essencial para a
inclusdo, pois cria um espaco acessivel e estimulante que
potencializa a participagdo e o aprendizado dos alunos com
deficiéncia intelectual. Na fala do gestor, o espaco da escola
“nao é adaptado se levando em considera¢do iluminagao e
acustico. De fato, esses quesitos interferem bastante na
concentra¢do e comunicagdo, pois o trabalho com esse publico,
requer essas condigOes favoraveis”. Essa percep¢ao corrobora a
ideia de que a falta de adaptagdes adequadas interfere na
atencdo e na interacdo dos estudantes, dificultando seu pleno
desenvolvimento académico e social.

A luz da Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), entende-se que a acessibilidade
nado se restringe apenas a rampas ou adaptagOes fisicas, mas
também a criagdo de ambientes escolares que assegurem
condi¢Oes dignas de participagao. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia estabelece que é dever da institui¢do de ensino

oferecer recursos de acessibilidade e desenho universal que
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garantam igualdade de oportunidades, incluindo a eliminagao

de barreiras arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais.

Questao 4: Como os materiais didaticos acessiveis (como
textos em formato ampliado e recursos tateis) sao

disponibilizados aos alunos com deficiéncia intelectual?

A disponibilizagdo de materiais didaticos acessiveis
constitui um dos pilares fundamentais para a promogao da
inclusao escolar de alunos com deficiéncia intelectual. Tais
recursos nao apenas atendem as necessidades especificas dos
estudantes, mas também valorizam sua autonomia e favorecem
a participagao ativa nas atividades escolares. Nesse sentido, a
adequagao e a oferta de materiais acessiveis representam nao
apenas um compromisso pedagdgico, mas também uma
exigéncia legal e ética, uma vez que asseguram o direito a
educacao inclusiva previsto na Lei Brasileira de Inclusdao da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

Em relagido a disponibilidade de materiais didaticos
acessiveis, o gestor relatou: “esses materiais sdo providos pelos
professores do atendimento, que apresentam de acordo com
cada aluno e sua especificidade”. De acordo com a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), cabe
as institui¢des de ensino garantir condi¢des de acessibilidade
que promovam a igualdade de oportunidades, assegurando
recursos que respeitem as especificidades de cada estudante. A
fala do gestor revela um esfor¢co em atender as demandas
individuais, o que estd em consonancia com o principio da

personalizagao pedagdgica. No entanto, consideramos que a
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responsabilidade pela oferta de materiais acessiveis nao deve
recair apenas sobre o0s professores do atendimento
especializado. Quando essa tarefa se restringe a determinados
profissionais, corre-se o risco de limitar o acesso universal e de
transformar a inclusao em um processo isolado, desvinculado

da pratica pedagdgica coletiva.

Questao 5: Como a escola disponibiliza salas de recursos
multifuncionais ou outros espagos adaptados para atender as

necessidades especificas dos alunos com deficiéncia intelectual?

A oferta de salas de recursos multifuncionais e de espagos
adaptados no ambiente escolar representa um aspecto essencial
para a garantia da inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. Esses espagos sao concebidos para complementar e
apoiar o processo de aprendizagem, proporcionando materiais
pedagogicos especificos, tecnologias assistivas e atendimento
especializado que favorecem o desenvolvimento cognitivo,
social e comunicativo dos estudantes. Mais do que um recurso
fisico, as salas de recursos multifuncionais configuram-se como
instrumentos pedagogicos estratégicos, pois possibilitam a
individualizacdo das praticas de ensino de acordo com as
necessidades de cada aluno. Além disso, sua existéncia esta em
consonancia com a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que assegura o direito a
educacgao em condig¢oes de igualdade e determina a eliminagao
de barreiras que dificultem a participagao plena.

Dessa forma, compreender como a escola organiza e

disponibiliza esses espagos ¢ fundamental para avaliar a
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efetividade das praticas inclusivas. Quanto a isso, o gestou
destacou: “nao temos sala de recursos multifuncionais, a sala

onde entendimento educacional especializado atende.

Questdo 6: De que forma os professores e demais
profissionais da escola recebem formacdo para utilizar os

recursos tecnologicos?

A formacao de professores e demais profissionais da escola
para o uso de recursos tecnoldgicos constitui um elemento
essencial no fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas
e inovadoras. Em um cendrio educacional cada vez mais
marcado pela presenca das tecnologias digitais, nao basta
apenas disponibilizar equipamentos e ferramentas: é necessario
garantir que os profissionais estejam preparados para utiliza-
los de maneira integrada ao processo de ensino-aprendizagem.
Essa formagao continua possibilita ndo apenas o dominio
técnico, mas também o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas que favorecem a inclusdao, a autonomia dos
estudantes e a diversificagao das metodologias.

Nesse sentido, compreender de que forma os professores e
demais profissionais da escola recebem capacitagao para o uso
dos recursos tecnoldgicos permite avaliar se a instituicao esta,
de fato, alinhada as exigéncias contemporaneas de uma
educacao de qualidade, democratica e acessivel.

Vale ressaltar que a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) estabelece, em seus
artigos 61 e 67, a necessidade de formacao inicial e continuada

de professores, ressaltando que essa formagao deve contemplar
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o uso adequado das tecnologias, em consonancia com as
demandas atuais do processo educativo. Em relagao a pergunta
acima, o gestou explicou: “apenas quando o setorial da SEED
especifico que trata do AEE disponibiliza”. Essa realidade
revela um descompasso entre o que é previsto na legislacao e o
que efetivamente se concretiza nas escolas.

A formagao esporadica, centrada em ofertas ocasionais da
Secretaria de Educagao, fragiliza a preparacao docente e tende
a restringir o uso dos recursos tecnologicos a iniciativas
isoladas. Assim, em vez de promover a integracao sistematica
das tecnologias no cotidiano escolar, perpetua-se uma
dependéncia que compromete a efetividade das praticas

pedagdgicas inclusivas.

Questao 7: De que maneira 0s espagos comuns, como
bibliotecas, refeitdrios e areas de lazer, estao organizados para
promover a autonomia e a inclusao dos alunos com deficiéncia

intelectual?

A organizagao dos espagos comuns da escola, constituem
espagos de convivéncia, interagao social e desenvolvimento de
habilidades, sendo indispensaveis para a constru¢ao de uma
escola verdadeiramente inclusiva. Quando planejados de forma
acessivel e funcional, tais espagos favorecem a participagao
ativa dos estudantes em atividades coletivas, estimulam a
independéncia na realizacao de tarefas e fortalecem vinculos
interpessoais.

Além disso, a acessibilidade nesses locais estd em

consonancia com o que estabelece a Lei Brasileira de Inclusao
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da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que assegura a
eliminagdo de barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais
nos ambientes escolares. Nessa Otica, o gestou destacou o
seguinte:” Os espagos mantém-se organizados, sem um
direcionamento especifico, o uso de e a utilizacdo é comum a
todos, de acordo com o planejamento docente”. A fala do gestor
evidencia que, na pratica, esses ambientes ainda carecem de
estratégias deliberadas de acessibilidade e inclusao.

A auséncia de planejamento especifico para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual revela que,
embora os espagos sejam compartilhados, eles nao
necessariamente garantem participacao equitativa nem

promovem autonomia de forma efetiva.

Questao 8: Quais tecnologias assistivas estao disponiveis na
escola para facilitar o aprendizado e a comunicagao dos alunos

com deficiéncia intelectual?

As tecnologias assistivas tem uma fungao importante na
promogao da inclusdo escolar, especialmente para alunos com
deficiéncia intelectual, ao facilitar tanto o aprendizado quanto a
comunicagdo. Esses recursos englobam desde softwares
educacionais e aplicativos interativos até dispositivos de apoio
fisico, como quadros tateis, lupas eletronicas e comunicadores
aumentativos e alternativos, que auxiliam na superacdo de
barreiras cognitivas, sensoriais e comunicacionais.

A implementagao dessas tecnologias permite que os
estudantes participem de forma mais ativa das atividades

pedagogicas, desenvolvam autonomia e fortalecam suas
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habilidades cognitivas e sociais. Além disso, a disponibiliza¢ao
de tecnologias assistivas estd alinhada a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que
assegura o direito a educagdo em condi¢oes de igualdade e
estabelece a eliminagdo de barreiras que dificultem a
aprendizagem.

De acordo como gestor: “no geral a escola possui pouco
engajamento tecnologico, apenas o acesso a internet que serve
para o profissional pesquisar buscar metodologias adaptadas”.
A fala do gestor evidencia uma falha entre o potencial das
tecnologias assistivas e a realidade pratica da escola. Embora os
profissionais tenham acesso a internet, a auséncia de recursos
especificos e de dispositivos assistivos limita a efetividade das
praticas pedagogicas inclusivas, reduzindo a autonomia dos
alunos e restringindo sua participagao ativa nas atividades

escolares.

Questao 9: Quais sdo os principais desafios enfrentados
pela gestao escolar na implementagdo de melhorias na
infraestrutura visando a acessibilidade e autonomia dos alunos
com deficiéncia intelectual, e quais estratégias tém sido

adotadas para supera-los?

A implementacao de melhorias na infraestrutura escolar
voltadas a acessibilidade e a promogao da autonomia dos
alunos com deficiéncia intelectual tem se configurado como um
dos maiores desafios para a gestdo escolar na
contemporaneidade. Apesar dos avangos legais e das politicas

publicas (Brasil, 1988; 1996; 1997; 2008; 2009; 2011; 2015; 2018)
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que asseguram o direito a inclusdo, ainda existem barreiras
fisicas, pedagogicas e organizacionais que dificultam a
efetivacdo desse processo. Entre os principais obstaculos
enfrentados pela gestao, destacam-se a caréncia de recursos
financeiros, a falta de formacao adequada dos profissionais
envolvidos, as limitagdes arquitetonicas das instituicoes e a
auséncia de um planejamento estratégico capaz de atender as
demandas especificas desse publico.

Com base nisso, o gestor respondeu: “nds temos recursos
materiais e estruturais ao nosso favor. Os atendimentos estao
acontecendo de forma adaptada e cheios de arranjos. Os
recursos financeiros da escola apenas mantém o bdsico, sem
espaco para algo mais diferencial.”

A fala do gestor revela uma contradicdo importante:
embora afirme que a escola dispde de recursos materiais e
estruturais, reconhece que os atendimentos ocorrem de forma
improvisada, “cheios de arranjos”, e que os recursos financeiros
apenas mantém o bdsico, sem espago para investimentos
diferenciados. Essa posi¢ao evidencia a auséncia de
planejamento estratégico e de agdes estruturadas, limitando a
acessibilidade dos alunos com deficiéncia intelectual a solugoes
provisdrias, que dependem da criatividade e da boa vontade
dos profissionais, mas ndo garantem continuidade nem
efetividade.

Além disso, o siléncio quanto a formagao docente e ao uso
de praticas pedagogicas inclusivas demonstra que a gestao

ainda nao enfrenta de modo sistematico um dos maiores
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desafios da inclusao, restringindo a possibilidade de consolidar

avangos duradouros e sustentdveis no processo educativo.
Analise das respostas advinda dos professores

Objetivo: Identificar as principais estratégias utilizadas
pelo professor para promover uma educagao inclusiva de

qualidade na Escola Estadual Uapezal;

Questao 1: Quais praticas pedagogicas vocé utiliza para
atender as necessidades especificas de alunos com deficiéncia
intelectual?

Tabela n.? 6: Praticas docentes voltadas a inclusio de alunos
com deficiéncia intelectual

Professor Resposta

Prof. A “As praticas pedagogicas € conhecer as
necessidades individuais de cada aluno, fazer
adaptacdes de materiais didaticos”;

Prof. B “Geralmente é com ajuda do AEE e com os
colegas de sala de aula”;

Prof. C “Utilizo imagens e ilustra¢des para ajudar os
estudantes a entender os conceitos complexos.
Utilizo materiais concretos e objetos para ajudar”;

Prof. D “Nenhuma”;

Prof. E “Adaptagao do curriculo”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

As respostas evidenciam uma diversidade de praticas

pedagogicas voltadas ao atendimento de alunos com
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deficiéncia intelectual, embora nem sempre apresentem
sistematizagao. O Prof. A destaca a importancia de conhecer as
necessidades individuais e adaptar materiais, evidenciando
sensibilidade a singularidade de cada estudante; o Prof. B
aponta o apoio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e dos colegas, revelando a valorizacao do trabalho
colaborativo; o Prof. C faz uso de recursos visuais e concretos,
estratégias recomendadas para favorecer a compreensao de
conceitos abstratos; j& o Prof. D admite ndo utilizar nenhuma
pratica, o que demonstra fragilidade e falta de preparo para
lidar com a inclusao; e o Prof. E menciona a adaptacao
curricular, uma agdo necessaria, mas que isoladamente pode
ndo ser suficiente se nao estiver acompanhada de praticas
diversificadas.

Brito e Flores (2023), afirmam que a efetiva inclusdao de
alunos com deficiéncia intelectual requer nao apenas
adaptagOes pontuais, mas um conjunto de praticas pedagogicas
intencionais, planejadas e flexiveis, que promovam a
aprendizagem significativa, a participacao e a autonomia.

Nesse sentido, percebe-se que parte dos docentes demonstra
avancos na adogao de recursos diferenciados, mas ainda
existem lacunas importantes, como a auséncia de estratégias
consistentes em alguns casos, o que reforca a necessidade de
formacao continuada e de politicas de apoio que fortalecam a
atuacdo do professor na constru¢do de um ambiente escolar

verdadeiramente inclusivo.
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Questdo 2: Quais estratégias vocé utiliza para adaptar o
curriculo e os materiais didaticos para torna-los acessiveis aos

estudantes com deficiéncia intelectual?

Tabela n.® 7: Estratégias utilizadas para adaptacio curricular e de
materiais didaticos para estudantes com deficiéncia intelectual

Professor Resposta

Prof. A “As estratégias é fazer as divises de tarefas,
recursos de acessibilidade, salas de recursos

multifuncionais”;

Prof. B “Com refor¢o no contraturno”;

Prof. C “Utilizo recursos visuais para apoiar a

compreensao”;

Prof. D “Repasso os materiais para os professores

especialistas”;

Prof. E “Materiais didaticos concretos e atividades que

os alunos possam interagir ”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

As respostas dos professores evidenciam diferentes
estratégias para adaptar o curriculo e os materiais didaticos aos
alunos com deficiéncia intelectual, variando entre recursos
estruturais, metodoldgicos e de apoio especializado. O Prof. A
destaca a divisao de tarefas, o uso de recursos de acessibilidade
e das salas multifuncionais, o que demonstra uma preocupagao
com a organizacao pedagogica e com o suporte institucional; o
Prof. B enfatiza o refor¢o no contraturno, pratica que pode
contribuir, mas que isoladamente corre o risco de reforgar a

segregacao; o Prof. C aponta o uso de recursos visuais,
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reconhecidos como fundamentais para a compreensao de
conceitos abstratos; o Prof. D limita sua agao ao repasse de
materiais para professores especialistas, 0 que sugere uma
postura de delegagao e pouca corresponsabilidade no processo
inclusivo; ja o Prof. E valoriza o uso de materiais concretos e
atividades interativas, favorecendo a participacao ativa dos
estudantes.

Na percepcao de Camargo e Camargo (2020), a inclusao
escolar, especialmente no atendimento de estudantes com
necessidades especificas, deve se apoiar em metodologias ativas
que estimulem a interagao, a autonomia e a construgao
significativa do conhecimento, superando praticas meramente

compensatorias ou delegadas.

Questdo 3: Quais recursos e tecnologias assistivas sao
utilizados em sala de aula para garantir a participacao efetiva

dos alunos com deficiéncia intelectual?

Tabela n.® 8: Recursos e tecnologias assistivas utilizados em sala de
aula para a participagido de alunos com deficiéncia intelectual

Professor Resposta

Prof. A “Recursos visuais”;

Prof. B “Utilizo imagens impressas e livro didatico”;

Prof. C “Nenhum, pois falta recursos e tecnologias, o
que limita as possibilidades de aprendizado”;

Prof. D “Nenhuma”;

Prof. E “Nao temos nenhum”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025
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As respostas dos professores evidenciam uma realidade
preocupante em relagio ao uso de recursos e tecnologias
assistivas para alunos com deficiéncia intelectual: enquanto
alguns, como o Prof. A e o Prof. B, mencionam apenas recursos
visuais e imagens impressas associadas ao livro didatico, a
maioria (Profs. C, D e E) declara ndo utilizar nenhum recurso,
seja por auséncia de materiais disponiveis ou por falta de
praticas efetivas.

Esse cendrio revela ndo apenas caréncia estrutural, mas
também fragilidade na formagao docente para explorar
alternativas acessiveis, 0 que compromete a participacao ativa e
o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

De acordo com Dutra (2024), a educacao inclusiva exige a
disponibilizacao de tecnologias assistivas e recursos
pedagogicos diversificados que garantam condigdes de
equidade, sendo necessario superar a visdao de inclusdao como
adaptacdo minima e avangar para praticas planejadas e
estruturadas que assegurem efetiva participagdo. Assim,
compreendemos que, sem investimentos consistentes em
recursos e capacitagao, a inclusdo tende a se limitar ao discurso,

sem impacto real no cotidiano escolar.

Questao 4: Quais instrumentos vocé utiliza para avaliar o

progresso dos alunos com deficiéncia intelectual?
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Tabela n.° 9: Instrumentos utilizados para avaliar o progresso de
alunos com deficiéncia intelectual

Professor Resposta

. valiacs ndivi ] ,
Prof. A “ Avaliacoes individuais e adaptadas
portifdlios, observagdo sistematica, relatdrios
descritivos”;

Prof. B “Através da participagao oral”;

Prof. C “Avalia¢do funcional para as criangas com DI
como testes adaptados, linguagem simples e clara,
forneco opgdes de respostas que sejam acessiveis ”;

Prof. D “Avaliagdo adaptada”;

Prof. E “Avaliacao e trabalho em classe, conforme as
necessidades individuais do aluno”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

As respostas dos professores revelam uma variedade de
instrumentos utilizados para avaliar o progresso de alunos com
deficiéncia intelectual, embora com diferentes niveis de
detalhamento e sistematizacao. O Prof. A menciona avalia¢des
individuais adaptadas, portfélios, observagao sistematica e
relatérios  descritivos, evidenciando uma abordagem
abrangente e continua; o Prof. B utiliza predominantemente a
participagao oral, o que pode ser limitado em termos de registro
objetivo do progresso; o Prof. C adota avaliagao funcional com
testes adaptados, linguagem simplificada e opgdes de respostas
acessiveis, alinhando-se as boas praticas recomendadas para
favorecer compreensao e autonomia; o Prof. D cita apenas
avaliacdo adaptada, sem detalhar instrumentos especificos; e o

Prof. E combina avaliacao e trabalho em classe considerando as
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necessidades  individuais, = sugerindo um  enfoque
personalizado, porém sem metodologia explicita.

No entendimento de Hallberg e Bandeira (2021), avaliar
alunos com deficiéncia intelectual requer ir além do QI,
utilizando instrumentos que contemplem o comportamento
adaptativo e o progresso funcional, garantindo uma avaliacao
significativa e contextualizada. Assim, observa-se que, embora
algumas praticas sejam consistentes com recomendacoes
inclusivas, ainda ha falhas quanto a sistematizagdo, variedade
de instrumentos e registro documental, o que pode
comprometer a monitorizacao efetiva do desenvolvimento dos

alunos.

Questao 5: Quais desafios vocé enfrenta na implementacao

de praticas inclusivas?

Tabela n.® 10: Desafios enfrentados na implementacdo de praticas
inclusivas

Professor Resposta
Prof. A “Formacdo inadequada dos professores,
barreiras atitudinais, adaptagoes

curriculares, falta de recursos e infraestrutura,
articulacao entre os envolvidos”;

Prof. B “A maioria é nos recursos audiovisuais”;

Prof. C “Falta de capacitagdo, treinamento e adaptagao
de materiais”;

Prof. D “Varios desafios”;

Prof. E “Falta de recursos adequados: materiais

didaticos adaptados e tecnologias ”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025
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As respostas dos professores evidenciam diversos desafios
na implementacao de praticas inclusivas, abrangendo desde
limitagOes estruturais e de recursos até questoes relacionadas a
formacao docente e a articulagao entre os envolvidos. O Prof. A
destaca a formacdo inadequada, barreiras atitudinais,
adaptagOes curriculares, falta de recursos e infraestrutura, e a
necessidade de articulacdo, refletindo uma visao ampla das
dificuldades institucionais e pedagogicas; o Prof. B menciona
especificamente a limitagdo nos recursos audiovisuais,
indicando restri¢des materiais que comprometem o acesso ao
aprendizado; o Prof. C aponta a falta de capacitagao,
treinamento e adaptacao de materiais, evidenciando a
necessidade de qualificagao continua dos professores; o Prof. D
refere-se de forma genérica a “varios desafios”, sugerindo
percepgao de multiplos obstaculos ainda nao sistematizados; e
o Prof. E enfatiza a caréncia de materiais didaticos adaptados e
tecnologias assistivas, corroborando a importancia de recursos
adequados para a efetiva inclusao.

Para Medeiros et al., (2024), a gestao escolar desempenha
papel muito importante na superagao desses desafios, sendo
necessario combinar planejamento estratégico, capacitagao
docente, investimento em recursos e articulacao entre
profissionais, familias e comunidade escolar para assegurar que

a inclusao se concretize de maneira consistente e sustentavel.
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Questao 6: Na sua percepgao, quais ag¢oes institucionais da
escola contribuem para a efetivagao de uma educagao inclusiva

de qualidade?

Tabela n.? 11: A¢des institucionais que contribuem para a efetivagao
de uma educacio inclusiva de qualidade

Professor Resposta

Prof. A “Investimento em formagdo continuada,
desenvolvimento de projetos pedagogicos
inclusivo, garantia de acessibilidade, promocao de
uma cultura inclusiva, fortalecimento da parceria
da familia e comunidade”;

Prof. B “Através de projetos, caminhadas e reunides”;

Prof. C “Elaborar praticas e diretrizes que promovam a
inclusao e a diversidade ”;

Prof. D “Palestras e videos”;

Prof. E “Capacitacao dos professores e adaptagao do

curriculo e das metodologias do ensino”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

As respostas dos professores indicam que a efetivacdao de
uma educagao inclusiva de qualidade depende de uma
combinacdo de acgdes institucionais voltadas a formacao
docente, a adaptagao pedagogica e a promogao de uma cultura
inclusiva. O Prof. A enfatiza formac¢ao continuada, projetos
pedagdgicos inclusivos, acessibilidade, cultura inclusiva e
parceria com familia e comunidade, refletindo uma abordagem
ampla e estratégica; o Prof. B menciona projetos, caminhadas e
reunides, evidenciando iniciativas de sensibilizacdo e

engajamento coletivo; o Prof. C destaca a elaboragao de praticas
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e diretrizes que promovam inclusao e diversidade, sinalizando
planejamento institucional; o Prof. D refere-se a palestras e
videos, representando a¢des de capacitacao pontuais; e o Prof.
E aponta capacitagao de professores e adaptagao curricular e
metodologica, reforcando a importancia de alinhamento
pedagogico.

Segundo Silva e Fidéncio (2021), o conhecimento e a
formagao dos professores sao fundamentais para consolidar
praticas inclusivas efetivas, uma vez que permitem que
docentes compreendam as necessidades especificas dos alunos
e adotem estratégias pedagdgicas adequadas. Além disso, tais
agOes institucionais contribuem para a criagao de um ambiente
escolar equitativo, fortalecendo a interacao entre professores,
estudantes, familias e comunidade.

Ademais, a formagao docente continua torna-se essencial
para o aprimoramento das praticas pedagdgicas voltadas a
diversidade. Quando os professores tém acesso a capacitagoes
adequadas, sdo capazes de desenvolver competéncias que
favorecem a aprendizagem de todos os alunos, respeitando

suas diferencas e potencialidades.
Questao 7: De que forma os professores da escola recebem

formagao continuada sobre educagao inclusiva para alunos com

deficiéncia intelectual?
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Tabela n.° 12: Formas de formacido continuada oferecidas aos
professores sobre educagiao inclusiva para alunos com deficiéncia
intelectual

Professor Resposta

Prof. A “Através de cursos, reunides pedagdgicas,
trocas de experiéncias e trabalho colaborativo,
acesso a materiais e recursos”;

Prof. B “Existem pouca formacao continuada para essa
especialidade”;

Prof. C “Nao recebemos nenhum tipo de formagao
continuada, limitando a capacidade dos
professores entender as necessidades dos alunos”;

Prof. D “Nao tenho informacao sobre esse assunto”;

Prof. E “Palestras e cursos de atualiza¢ao”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

As respostas revelam uma grande disparidade no
acesso a formacao continuada sobre educagao inclusiva para
alunos com deficiéncia intelectual. O Prof. A menciona cursos,
reunides pedagogicas, trocas de experiéncias, trabalho
colaborativo e acesso a materiais e recursos, indicando
iniciativas variadas e integradas; o Prof. B destaca a escassez de
formacao especifica para essa drea; o Prof. C relata auséncia
total de formagao continuada, o que compromete a capacidade
docente de compreender e atender as necessidades dos alunos;
o Prof. D nao possui informagoes sobre o tema, evidenciando
falta de comunicacao institucional; e o Prof. E menciona
palestras e cursos de atualizagao, sugerindo a¢des pontuais.

Conforme a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com

Deficiéncia (Brasil, 2015), € dever das institui¢des de ensino
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garantir a capacitagao continua de professores para assegurar a
educacao inclusiva e o pleno desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. Dessa forma, os dados indicam que, embora
existam algumas iniciativas, ainda persistem arestas, sendo
necessaria uma politica sistematica e continua de formacao
docente para consolidar praticas inclusivas efetivas e em

conformidade com a legislagao.

Questao 8: Como ocorre a articulagdo entre professores,
equipe gestora, familia e outros profissionais (psicdlogos,
assistentes sociais, cuidadores, etc.) no processo de inclusao na

Escola Estadual Uapezal?

Tabela n.? 13:Articula¢do entre professores, equipe gestora, familias
e profissionais de apoio no processo de inclusiao na Escola Estadual
Uapezal

Professor Resposta

Prof. A “O processo de inclusao deve ocorrer de forma
colaborativa e integrada por meio de reunides,
palestras. Elaboracdo conjunta de planos de
desenvolvimento = com  partilhamento  de
informacgdes e conhecimento”;

Prof. B “Com relagao a equipe, ocorre de maneira bem
afetiva”;

Prof. C “O maior desafio ¢ a falta de apoio familiar”;

Prof. D “Com o profissional do AEE, com palestras e

reunioes, conscientizagao e apoio”;

Prof. E “Através de reunioes”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025
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As respostas apresentam os diferentes atores no processo de
inclusao. O Prof. A destaca a colaboragao e integragao por meio
de reunides, palestras e elaboragdao conjunta de planos de
desenvolvimento, evidenciando um esforco estruturado de
compartilhamento de informagdes e estratégias pedagogicas; o
Prof. B enfatiza relacdes afetivas na equipe, mostrando que a
dimensao relacional também é valorizada; o Prof. C aponta a
falta de apoio familiar como principal desafio, o que
compromete a continuidade e eficacia das ag¢des inclusivas; o
Prof. D menciona a participagdo do profissional do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), reunides e
acgoes de conscientizagao, indicando a presenga de estratégias
formais de articulagao; e o Prof. E resume a participacao por
meio de reunides, sugerindo praticas mais pontuais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aconselha
que a articulacdo entre professores, equipe gestora, familias e
profissionais de apoio € fundamental para garantir experiéncias
de aprendizagem inclusivas, promovendo a equidade, a
participacao ativa e o desenvolvimento integral de todos os
alunos. Dessa forma, percebe-se que, embora existam esforgos
de integragdo e colaboracdo, é necessario fortalecer a
comunicacao e o engajamento de todos os envolvidos,
especialmente das familias, para assegurar a efetividade do

processo inclusivo.
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Questao 9: Como os alunos e a comunidade escolar
percebem e interagem com os estudantes com deficiéncia

intelectual? Ha situagdes de exclusao ou preconceito?

Tabela n.? 14: Percepc¢ao e interagdo de alunos e comunidade escolar
com estudantes com deficiéncia intelectual, incluindo situagoes de
exclusdo ou preconceito

Professor Resposta

Prof. A “A percepcao e a interacdo dos alunos e da
comunidade escolar com os estudantes com DI
podem variar, mas é fundamental que se promova
um ambiente de respeito e inclusao”;

Prof. B “Os alunos dentro da sala de aula nao
apresentam nenhum dos fatores acima citados”;

Prof. C “Infelizmente a falta de apoio na comunidade
ainda é gritante, podendo até dificultar o
desenvolvimento da autoestima e confianca das
criancas com deficiencia intelectual”;

Prof. D “Ainda existe exclusdo e preconceito com os
estudantes com deficiéncia intelectual”;

Prof. E “Nao ha, e os alunos e a comunidade escolar
respeitam a inclusao desses alunos”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

A andlise indica percepgdes divergentes sobre a interacao
dos alunos e da comunidade escolar com estudantes com
deficiéncia intelectual, refletindo tanto avangos quanto desafios
persistentes. O Prof. A ressalta a importancia de promover um
ambiente de respeito e inclusao, destacando a necessidade de
acOes intencionais; o Prof. B e o Prof. E afirmam que nado existem

fatores de exclusao ou preconceito, sugerindo experiéncias
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positivas em sala de aula; ja o Prof. C evidencia a falta de apoio
comunitario, o que pode afetar a autoestima e a confianga dos
alunos com deficiéncia intelectual; e o Prof. D reconhece a
presenca de exclusao e preconceito, indicando que nem todos
os contextos escolares estao preparados para garantir inclusao
plena.

Segundo Arrua et al. (2019), situagdes de violéncia ou
preconceito, mesmo que sutis, podem comprometer o
desenvolvimento socioemocional e académico dos estudantes,
refor¢ando a necessidade de estratégias educativas e politicas
institucionais que promovam uma cultura de respeito,
equidade e participagao efetiva de todos os alunos, garantindo

que a inclusao se concretize de forma consistente e duradoura.

Questdo 10: Vocé acredita que o tempo disponivel para
planejamento e adaptacdo das atividades é suficiente para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual?

Por qué?

Tabela 15: Percepcdo dos professores sobre a suficiéncia do tempo
para planejamento e adaptacio de atividades para alunos com
deficiéncia intelectual

Professor Resposta
Prof. A “Geralmente nao ¢é suficiente, porque a
complexidade das necessidades dos

alunos com deficiéncia intelectual, exige um
planejamento cuidadoso e a
criagao de recursos personalizados”;

Prof. B “Sim, pois a escola disponibiliza o horario”;
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Prof. C “Sim o tempo € necessario para desenvolver
estratégias e adaptar atividades para atender as
necessidades individuais”;

Prof. D “Nao, porque além de administrar os objetos
de estudos, tem de dar atencao a essa clientela”;
Prof. E “Nao ”.

Fonte: Advinda da entrevista dos professores/2025

As respostas revelam divergéncias quanto a suficiéncia do
tempo disponivel para planejamento e adaptacao de atividades
voltadas a alunos com deficiéncia intelectual. O Prof. A e o Prof.
D consideram o tempo insuficiente, destacando que a
complexidade das necessidades desses alunos exige
planejamento cuidadoso, criagao de recursos personalizados e
atencao diferenciada, o que demanda mais dedicacao do que o
horario atualmente previsto; o Prof. E simplesmente afirma que
nao é suficiente, reforcando essa percepgao de limitacao
temporal. Por outro lado, os Profs. B e C entendem que o tempo
disponivel é adequado, mencionando que o hordrio oferecido
pela escola permite desenvolver estratégias e adaptar
atividades individualizadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei
n? 9.394/1996), reza que ¢ dever das instituicoes de ensino
garantir condi¢des adequadas para o planejamento pedagogico
e a adaptacdo curricular que atendam as necessidades
especificas dos alunos, assegurando igualdade de
oportunidades e efetivagao do direito a educagao inclusiva.

Nesse sentido, os relatos indicam que, embora haja esforgos

e reconhecimento da importancia do planejamento, a
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insuficiéncia de tempo ainda representa um desafio concreto

para a pratica docente inclusiva.

Analise das respostas da familia /responsaveis

Os Pais/responsavel serao descritos pelos codigos F/R1;
F/R2; F/R3; F/R4; F/R5; (F/R6; F/R7; F/R8; F/R9; F/R10; F/R11;
F/R12; F/R13; F/R14; F/R15.

Objetivo: Analisar os desafios enfrentados pelas familias
que dificultam a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia

intelectual na Escola Estadual Uapezal.

Questao 1:Quais sao as principais dificuldades que vocé
enfrenta no dia a dia para garantir a frequéncia do seu filho(a)
a escola?

Tabela 16: Principais dificuldades enfrentadas pelos responsaveis
ara garantir a frequéncia escolar do filho(a)

Professor Resposta

F/R1 “As principais é que ela é muito agitada
ao acordar. Quando falamos ela grita, chora,
fica brava € o que enfrentamos no dia a dia”;

F/R2 “O transporte, porque é pelo rio que
exige cuidado com ele, pela deficiencia que
ele tem”;

F/R3; F/R9; “Até agora nao tenho dificuldades”;
F/R12; F/R13;
F/R15

F/R4 “Como mae preciso estar dentro de casa
com ele diariamente, com isso ndo posso
arrumar um emprego”;
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F/R5 “Algumas dificuldades, tipo:
aprendizagem e desenvolvimento que ¢é
muito pouco”;

F/R6; F/R14 “A dificuldade é convencer ele a ir para a
escola que é importante, mas nem todo dia ele
vai”;

F/R7 “A maior dificuldade é acordar ele pela
manha”;

F/R8 “E sobre o transporte. Eu moro num lugar

distante da escola e o transporte que vai
busca-lo ndo tem coberta”;

F/R10 “A maior dificuldade é quando ele
adoece, uma vez que a frequéncia ¢é

importante”;

F/R11 “A questao da logistica do transporte
escolar”.

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel/2025

Os resultados obtidos revelam que as principais
dificuldades enfrentadas pelas familias para garantir a
frequéncia escolar de seus filhos se concentram em trés
dimensdes: comportamental, estrutural e socioecondmica. No
aspecto comportamental, destacam-se os relatos de resisténcia
da crianca ao acordar e ir a escola, crises de choro e dificuldades
de aprendizagem e desenvolvimento (F/R1, F/R5, F/R6, F/R7,
F/R14), o que aponta para a necessidade de apoio
psicopedagdgico e acompanhamento mais proximo. No aspecto
estrutural, o transporte escolar aparece como um dos maiores
entraves (F/R2, F/R8, F/R11), especialmente em regides
ribeirinhas e distantes, onde ha riscos no trajeto e condigdes
precarias, como veiculos sem cobertura, o que compromete a
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assiduidade. Ja no aspecto socioecondmico, surgem implicagoes
diretas na vida familiar, como a impossibilidade da mae de
trabalhar para acompanhar o filho (F/R4) e os impactos da
saude da crianga, que quando adoece prejudica a continuidade
do processo escolar (F/R10). Apesar de parte das familias
afirmarem nao enfrentar dificuldades (F/R3, F/R9, F/R12, F/R13,
F/R15), isso pode indicar tanto satisfagdo com o apoio recebido
quanto naturaliza¢ao de barreiras ja incorporadas ao cotidiano.

Para Lunkes et al. (2024), a inclusao no contexto familiar
exige compreender esses multiplos desafios, visto que a
frequéncia escolar nao depende apenas da crianca ou da escola,
mas de uma rede de apoio que envolve familia, comunidade e
politicas publicas capazes de reduzir desigualdades e assegurar

condigoes efetivas de participagao escolar.

Questao 2:Vocé sente que a escola oferece apoio suficiente
para a inclusdo do seu filho(a) com deficiéncia intelectual? Por

qué?

Tabela 17: Percepcao dos responsaveis sobre o apoio oferecido pela
escola para a inclusio do filho(a) com deficiéncia intelectual

Professor Resposta

F/R1; “Sim. A escola estar sempre apoiando,
tomando muito cuidado com os alunos”;

F/R2; “Nao. Porque tem funciondrio que néo
entende o que ele fala”;

F/R3; “Nao. Falta de materiais adaptados”;

F/R4; “Sim, pois hoje a escola tem professores

capacitados”;
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F/R5; “Sim, porque ele tem muita dificuldade
de aprender”;

F/R6; “Sim, a escola oferece um Otimo
atendimento e dedica ateng¢ao para ele”;

F/R7 “Mais ou menos, porque ha desafios que
nem sempre é respeitado na escola em geral

”,
7

F/R8 “Sim, porque através da professora que
descobriu a deficiéncia do meu filho e me
incentivou a procurar ajuda”;

F/R9 “Sim, porque tem duas professoras que

F/R10 trabalham com as criangas com deficiéncia e
uma professora normal com ele ”;

F/R11; F/R12 “Nio. E necessério que a escola tenha

uma infraestrutura adequada, com rampas
de acesso, banheiros adaptados e ter parceria
com a familia”;

F/R13; F/R14; “A escola sempre me orientou sobre a
F/R15 inclusio de meu filho através do
atendimento educacional especializado”.

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

As respostas nos fazem compreender que had percepgoes
distintas das familias sobre o apoio oferecido pela escola a
inclusdao de alunos com deficiéncia intelectual, variando entre
experiéncias positivas e limitagdes percebidas. Parte dos
entrevistados aponta que a escola cumpre um papel
importante, oferecendo acompanhamento especializado,
professores capacitados e atencdo individualizada (F/R1, F/R4,
F/R5, F/R6, F/RS, F/R10, F/R13, F/R14, F/R15), o que demonstra

esforcos em atender as necessidades desses estudantes. No
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entanto, outros relatam fragilidades, como a dificuldade de
comunicagdo com alguns funciondrios (F/R2), a auséncia de
materiais pedagogicos adaptados (F/R3), desafios no respeito as
diferencas (F/R7) e a falta de infraestrutura acessivel, como
rampas e banheiros adaptados, além da necessidade de maior
parceria entre escola e familia (F/R11, F/R12). Essa divergéncia
evidencia que, embora avangos sejam reconhecidos, ainda
existem barreiras estruturais, pedagdgicas e atitudinais que
limitam a plena efetivagao da inclusao.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educagao Basica (Brasil, 2001), a escola tem a
responsabilidade de garantir condi¢des de acesso, permanéncia
e aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, o que inclui
tanto a formagao de profissionais quanto a adequagao de
recursos fisicos e pedagdgicos, reforcando a necessidade de
uma acao mais ampla e integrada para consolidar praticas

inclusivas.

Questao 3:De que forma vocé participa do processo educativo
de seu filho?

Tabela 18: Formas de participacao dos responsaveis no processo
educativo do filho(a)
Professor Resposta

F/R1; “Dando incentivo para ela ler livro
velho que pode despertar nela o interesse
por diferentes areas do conhecimento”;
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F/R2; F/R6; F/RS; “Participando de palestras, reunides
F/R11; F/R12; E/R15; e eventos escolar”;

F/R3; “Orientado ele todos os dias sobre a
importancia do aprendizado na escola”;

F/R4; F/R13; “As vezes vou a escola para saber
como ele estar se comportando e se estar
fazendo as atividades”;

F/R5; “De forma familiar e na parte da
convivéncia, cuidado redobrado com
ele”

F/R7; “Ensinando o correto e o errado

dentro e fora de casa, dando exemplos de
principios educacionais exigido dentro
da familia”;

F/R9 “Acompanhando os estudos dela”;

F/R10 “Revisando e elogiando o trabalho
escolar dele”, pelo esforco;

F/R14; “Tenho pouca participagdio no
processo escolar do meu filho devido aos
afazeres domésticos”.

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel/2025

As respostas mostram que a participagdo das familias no
processo educativo dos filhos ocorre de formas variadas, indo
desde praticas de incentivo a leitura e acompanhamento direto
das atividades escolares (F/R1, F/R3, F/R9, F/R10) até a presenca
em reunides, palestras e eventos escolares (F/R2, F/R6, F/RS,
F/R11, F/R12, F/R15), além do acompanhamento
comportamental e visitas a escola para verificar o desempenho
(F/R4, F/R13). Também se destacam formas de envolvimento

mais voltadas a convivéncia familiar e formacdao de valores
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(F/R5, F/R7), evidenciando que o apoio nao se restringe ao
ambiente escolar, mas se amplia para a vida cotidiana.
Contudo, ha registros de participagao limitada devido a
responsabilidades domésticas (F/R14), o que indica que fatores
socioecondmicos e de organizagao do tempo influenciam
diretamente o grau de envolvimento.

Na 6tica de Ramos e Azevedo (2024) a interagao entre escola
e familia é fundamental para o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia, pois o engajamento ativo dos pais fortalece os
vinculos educativos, potencializa o processo de aprendizagem
e amplia as possibilidades de inclusao, demonstrando a
necessidade de politicas e praticas que incentivem e viabilizem

essa parceria de forma continua.

Questao 4:Como vocé avalia o relacionamento da equipe
escolar (professores, gestores e funciondrios) com seu filho(a)?

Explique:

Tabela 19: Avaliacio dos responsaveis sobre o relacionamento da
equipe escolar com o filho(a)

Professor Resposta
F/R1; F/R14; “Acho o relacionamento da equipe
normal com todas as criancas”;
F/R2; F/R3; F/R4; “Sao excelentes funcionarios”;
F/R5; F/R6; F/R7;
F/RS8; F/R12; F/R13; “Uns tratam bem, outros nao”
F/R9; F/R10; F/R11; “Muito pacientes e dedicados”;
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F/R15. “Meu filho tem nome, mas as pessoas
da escola o chamam de colorau ou de
doido”.

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

A andlise da tabela acima, mostra-nos diferentes percepgoes
das familias sobre o relacionamento da equipe escolar com seus
filhos, variando entre avaliagOes positivas, neutras e criticas.
Enquanto parte dos responsaveis reconhece a atuacdo dos
profissionais como normal, paciente e dedicada (F/R1, F/R14,
F/R9, F/R10, F/R11) e até mesmo como excelente (F/R2, F/R3,
F/R4, F/R5, F/R6, F/R7), outros destacam que o tratamento nao
¢ homogéneo, havendo atitudes de acolhimento por alguns
funciondrios e de indiferenca ou falta de sensibilidade por
outros (F/R8, F/R12, F/R13). A situagdo mais preocupante
aparece em F/R15, que relata praticas discriminatorias por meio
de apelidos pejorativos, evidenciando a persisténcia de
barreiras atitudinais que comprometem a inclusao.

Nessa perspectiva, Nascimento et al. (2025) destacam que a
efetivacao da inclusao de alunos com necessidades especiais
ainda enfrenta desafios relacionados as posturas e praticas
escolares, sendo fundamental a promogao de uma cultura de
respeito, acolhimento e valorizagao da identidade do estudante,
de modo a assegurar nao apenas sua presenga na escola, mas

também sua dignidade e bem-estar.

[151]



Questio 5: O seu filho(a) ja sofreu algum tipo de
discriminagao ou exclusao dentro do ambiente escolar? Se sim,

poderia relatar?

Tabela 20: Relatos de discriminagao ou exclusio sofrida pelo filho(a)
no ambiente escolar

Professor Resposta
F/R1; “Na escola ainda ndo, mas fora
sim”;
F/R2; F/R3; F/R5; F/RY; “Nao”;
F/R10;
F/R4; “Sim varias vezes chegou em casa

chorando e triste porque alguém tinha
chamado ele de cabecudo e outras
palavras ofensivas”

F/R6; F/R7; F/RS8; “Sim os colegas fazem bullying
com ele;”;
F/R11; F/R12; F/R13; “Sim, muitas vezes”.
F/R14; F/R15.

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

De acordo com as respostas verificamos que, embora alguns
pais afirmem ndo terem identificado episddios de
discriminacao ou exclusao dentro da escola (F/R2, F/R3, F/R5,
F/R9, F/R10), a maioria relata situagdes de preconceito e
bullying direcionados aos filhos, seja por meio de apelidos
pejorativos e ofensas verbais (F/R4), seja por atitudes de rejei¢ao
e intimidagao por parte de colegas (F/R6, F/R7, F/RS8, F/R11,
F/R12, F/R13, F/R14, F/R15), o que provoca sofrimento

emocional e desmotivacdo. Ha ainda quem diferencie os
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contextos, afirmando que na escola nao se observa esse
comportamento, mas fora dela sim (F/R1), o que demonstra que
a exclusao pode se manifestar em diferentes espagos sociais.
Esses relatos reforcam a necessidade de estratégias efetivas de
enfrentamento a discrimina¢do e de promogao da convivéncia
respeitosa, articulando agoes da escola e da familia.

Nesse sentido, Ramos e Azevedo (2024) ressaltam que a
interacdo entre escola e familia é fundamental para o
desenvolvimento da crian¢a com deficiéncia, pois possibilita a
construgao de um ambiente educativo mais inclusivo, no qual
os episddios de preconceito possam ser identificados,
combatidos e transformados em oportunidades de

fortalecimento do respeito as diferengas.

Questdo 6: Quais sdo suas expectativas em relagio ao

aprendizado e desenvolvimento do seu filho(a) na escola?

Tabela 21: Expectativas dos responsaveis em relacdo ao aprendizado
e desenvolvimento do filho(a) na escola

Professor Resposta

F/R1; F/R2; “Minha maior expectativa seria que a
escola fosse um lugar onde ela se sentisse
segura, feliz e motivada para aprender
como uma pessoa normal”;

F/R3; “Saber ler e escrever se expressar e se
relacionar com colegas e dialogar”;
F/R4; F/R8; F/R9; “Que ele possa concluir os estudos”;
F/R10;
F/R5; F/R6; F/R7; “Que ele aprenda bastante como as

outras criangas”;
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F/R15; “Que os professores esclarecam os
objetivos, dando a ele respostas simples e
objetivas”;

F/R11; “Que ele aprenda a ler, pois ainda nao
sabe”;

F/R12; “Incentivando-o para aprender “;

F/R13; F/R14 “Preparacdo para o futuro e uma

comunicacao eficaz”;

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

De acordo com as respostas as expectativas da familia estao
centradas em aspectos fundamentais, como o desejo de que a
escola proporcione seguranga, felicidade e motivacao (F/R1;
F/R2), que favoreca a alfabetizacdo e o desenvolvimento da
comunicac¢ao (F/R3; F/R11), além da socializagdao e incentivo
constante (F/R12), bem como a conclusao dos estudos (F/R4;
F/R8; F/R9; F/R10) e a preparagao para o futuro (F/R13; F/R14).
No entanto, observa-se em algumas falas um viés normativo e
excludente, como ao desejar que a crianga aprenda “como uma
pessoa normal” ou “como as outras criancas” (F/R1; F/R5; F/R6;
F/R7), o que revela resquicios de uma visao assimilacionista que
contrasta com a perspectiva inclusiva defendida pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Bésica (Brasil, 2001), que orientam a escola a reconhecer e
valorizar as diferengas, garantindo acesso, permanéncia e
aprendizagem por meio de adaptagdes curriculares,
atendimento educacional especializado e praticas pedagdgicas

diversificadas.
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Embora as expectativas expressem preocupagoes
legitimas com o aprendizado e desenvolvimento integral,
carecem de uma articulagdo mais clara com os principios
inclusivos e com a corresponsabilidade da escola na promogao

de condigoes efetivas para a aprendizagem de todos.

Questdo 7:Vocé acredita que os professores estdo
preparados para lidar com as necessidades do seu filho(a)? Por
qué?

Tabela 22: Percep¢ao dos responsaveis sobre a preparacao dos
professores para atender as necessidades do filho(a)

Professor Resposta
F/R1; “Na minha opinido sim, pois se
comunicam de forma clara com os pais
sobre os desafios da minha filha, criando
uma parceria para o desenvolvimento”;
F/R2; F/R5; F/R7; “Sim”;
F/R15;
F/R4; F/R8; F/R10; “Sim porque meu filho tem boa
evolucao”;
F/R3; F/R6; F/R14; “Todos nao, pois ainda tem professor
que nao entende como ele aprende”;
F/R9; F/R11; “Nao, alguns nao sabe trabalhar com
F/R13; criancas com deficiéncias”;
F/R12; “Nao, pois nem lugar adequado eles
tém para dar a aula”;

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025
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As respostas nos apresentam percepgoes diferenciadas
quanto a preparagdo dos professores para lidar com as
necessidades dos alunos: enquanto alguns reconhecem avangos
na comunicagao e na parceria com a familia (F/R1) ou apontam
a evolugao positiva dos filhos (F/R4; F/R8; F/R10), outros
destacam limita¢des , como a falta de compreensao sobre como
o estudante aprende (F/R3; F/R6; F/R14), a auséncia de formagao
adequada para trabalhar com criancas com deficiéncia (F/R9;
F/R11; F/R13) e até mesmo a caréncia de infraestrutura escolar
(F/R12).

Essa divergéncia expde um cenario em que coexistem
praticas inclusivas promissoras e fragilidades estruturais e
pedagogicas, confirmando que a inclusao escolar ainda enfrenta
barreiras relacionadas a formacao docente, ao suporte
institucional e a acessibilidade. Nesse sentido, Aratjo (2020)
enfatiza que o sucesso da inclusao exige investimento continuo
em formacao de professores, atuagao multidisciplinar e didlogo
com as familias, elementos que ainda aparecem como lacunas
nas percepgoes analisadas, o que evidencia a necessidade de
fortalecer politicas educacionais que garantam a efetividade do

processo inclusivo.
Questdo 8: Na sua opinido, existem lacunas na falta de

politicas educacionais claras sobre o uso de tecnologias digitais

impacta o sucesso de sua implementagao? Explique.
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Tabela 23: Avaliacdo dos responsaveis sobre lacunas e politicas
educacionais relacionadas ao uso de tecnologias digitais na escola

Professor Resposta
F/R1; F/R3; F/R5; “Falta tecnologias digitais para o
F/R12; R14; aluno ter acesso e uma melhor evolug¢ao”;
F/R2; “Nao porque tem material adequado
para ele;
F/R4; F/R7; “O uso das tecnologias ajudaria
muito no desenvolvimento dele”
F/R6; F/RS8; “Falta sim, e isso atrapalha a escola”
F/R9; F/R10; F/R11; Meu filho ndo tem acesso a tecnologia
F/R13; F/R15 na escola

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

As respostas evidenciam um consenso critico de que a
auséncia de politicas educacionais claras sobre o uso de
tecnologias digitais compromete diretamente 0
desenvolvimento dos alunos, pois a maioria aponta a falta de
acesso como um fator que limita a aprendizagem e a evolugao
escolar (F/R1; F/R3; F/R5; F/R6; F/R8; F/R9; F/R10; F/R11; F/R12;
F/R13; F/R14; F/R15), refor¢ando a ideia de que as tecnologias
poderiam ampliar oportunidades e favorecer a inclusao.

Embora um respondente (F/R2) afirme haver material
adequado, este posicionamento € isolado diante das demais
percepcdes que associam a auséncia de recursos digitais a
dificuldade da escola em atender as necessidades educacionais.
Sem diretrizes consistentes, o uso da tecnologia permanece
desigual e ineficaz, gerando exclusao digital e impedindo que

os alunos usufruam de metodologias inovadoras capazes de
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potencializar a aprendizagem. Assim, torna-se evidente que a
implementagao efetiva da tecnologia na educacao demanda nao
apenas recursos, mas também politicas publicas estruturadas
que assegurem equidade, formagao docente e infraestrutura

adequada.

Questdo 9: Como a familia contribui com o processo de
inclusdao escolar do aluno com deficiéncia intelectual? Ha

dificuldades nesse envolvimento?

Tabela 24: Contribui¢io da familia para o processo de inclusao
escolar

Professor Resposta
F/R1; “Contribui normalmente, ajudando a
construir a autoestima da nossa crianga”;
F/R2; F/RS; “Com carinho, respeito, cuidado e
F/R11; responsabilidade”;
F/R3; “Participando da vida escolar dele”;
F/R4; “No momento nao. Pois hoje nos
conseguimos entendé-lo melhor”
F/R5; “Eu  como pai dele, faco o
acompanhamento do processo intelectual;
F/R6; F/R9; “Dando apoio, explicando as atividades
F/R15; da escola em casa”;
F/R7; “Eu nao aceitava a deficiéncia de meu

filho, mas através de minha mae, busquei
ouvir o que a professora tinha a me dizer
sobre meu filho”;

F/R10; “Ensinando as primeiras bases para a

socializag¢ao”

[158]



F/R12; “Colaboro  ativamente na  escola,
compartilhando informacgdes oferecendo
suporte continuo em casa;

F/R13; “Todos da minha familia aceitam a
deficiéncia dela”;

F/R14; “Eu nao aceitava a deficiencia de minha
filha, mas hoje ja aceito, através da orientagao
da professora”.

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

As respostas mostram que o envolvimento familiar com a
vida escolar dos filhos é percebido de forma positiva, por meio
do carinho, respeito, acompanhamento das atividades,
incentivo a socializacdo e colaboracao ativa entre escola e
familia (F/R1; F/R2; F/R3; F/R5; F/R6; F/R9; F/R10; F/R12; F/R15).
Contudo, surgem indicios de dificuldades relacionadas a
aceitacdo da deficiéncia, reveladas em falas que mencionam
resisténcia inicial por parte dos pais (F/R7; F/R14), superada
posteriormente com apoio de familiares e orientagao da escola,
além de situagdes em que o apoio se intensificou apenas apds
melhor compreensao das necessidades da crianga (F/R4).

Tais aspectos demonstram que, embora haja esforgo e
compromisso, o processo de envolvimento familiar nao é isento
de obstaculos emocionais e de compreensdo, exigindo
mediagao continua por parte da escola.

Nesse sentido, Aratjo (2024) ressalta que a inclusao escolar
demanda um trabalho conjunto entre professores e familias,

pautado no didlogo, na aceita¢do e no suporte multidisciplinar,
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para superar resisténcias e fortalecer praticas que promovam o

desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia.

Questao 10: Na sua opiniao, o que poderia ser melhorado

na escola para favorecer a inclusao do seu filho(a)?

Tabela 25: Sugestdes dos responsaveis para melhorias na escola
visando favorecer a inclusao do filho(a)

Professor Resposta
F/R1; F/R10; F/R12; “Melhorar o ambiente escolar”;
F/R2; F/R6; “Muita coisa, como os materiais
adequados”;
F/R3; F/R5; F/R11; “Sala de recursos adaptados”;
F/R15;
F/R4; “Poderia vir mais recursos

financeiros para melhorar o ambiente de

ensino”;

F/R7; E/RS; “Melhorar 0s suportes no
atendimento”;

F/R9; F/R13; F/R14; “Mais apoio e melhores condigdes de
trabalho”;

Fonte: Advinda da entrevista da familia/responsavel /2025

As respostas apontam de forma recorrente a necessidade de
melhorias estruturais e de recursos para favorecer a inclusao,
destacando desde a qualifica¢do do ambiente escolar (F/R1;
F/R10; F/R12), a oferta de materiais adequados (F/R2; F/R6), a
implantacdo ou ampliacdo de salas de recursos adaptados
(F/R3; F/R5; F/R11; F/R15), até a ampliacdo de recursos
financeiros para fortalecer o ensino (F/R4), além de melhores
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suportes no atendimento (F/R7; F/R8) e melhores condigdes de
trabalho para os profissionais (F/R9; F/R13; F/R14).

Essas evidéncias demonstram que a inclusao nao depende
apenas da boa vontade dos professores ou da familia, mas de
uma infraestrutura adequada e de investimentos continuos,
reforcando o que destaca Fermin (2024), ao afirmar que a
infraestrutura escolar é elemento central para o processo de
ensino-aprendizagem, impactando diretamente a qualidade do
atendimento, a motivagdo de professores e a efetiva

participacao dos alunos no espago escolar.
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CAPITULO 4

PARAMETROS CONCLUSIVOS DE UMA
PESQUISA

A andalise sobre a inclusdao escolar de alunos com

deficiéncia intelectual na Escola Estadual Uapezal permitiu
compreender que esse processo, embora respaldado por
legislacdes nacionais e internacionais e orientado por politicas
publicas, ainda se constitui em um campo de tensoes e desafios
que perpassam desde a infraestrutura escolar até as praticas
pedagdgicas e o envolvimento das familias.

A partir dessa perspectiva, a pesquisa desenvolvida
cumpre seu objetivo geral que foi analisar os desafios e as
perspectivas da inclusao de estudantes com deficiéncia
intelectual no Ensino Fundamental I da Escola Estadual
Uapezal, evidenciando que, embora haja avangos e politicas de
suporte, a inclusdo efetiva depende de uma articulagao
continua entre professores, gestores, familias e recursos
pedagogicos adequados, de modo a garantir praticas
educativas mais equitativas, acessiveis e humanizadas. Os
resultados obtidos reforcam a necessidade de repensar as
praticas pedagodgicas, de modo que estas contemplem as

particularidades dos alunos com deficiéncia intelectual,
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promovendo sua autonomia, participagdo e desenvolvimento
integral.

Respondendo ao primeiro objetivo de descrever se a
infraestrutura contribui ou dificulta a acessibilidade e a
autonomia dos alunos revelou que, apesar de alguns avancos,
persistem barreiras fisicas, tecnoldgicas e organizacionais que
comprometem a participagao plena dos estudantes. Salas sem
adaptacoes, auséncia de recursos didaticos acessiveis e caréncia
de equipamentos especificos acabam por limitar a autonomia,
restringindo o direito ao aprendizado em condigoes de
equidade.

No que se refere ao segundo objetivo que diz respeito as
estratégias utilizadas pelos professores, identificou-se um
esforco constante em buscar metodologias diferenciadas que
favorecam a aprendizagem, como a simplificagdo de objetivos,
o uso de atividades praticas e o incentivo a socializacao.
Entretanto, percebe-se que essas iniciativas, em muitos casos,
sdo pautadas mais na experiéncia individual e na sensibilidade
do docente do que em uma formagao solida e continua em
educacao inclusiva. Na Escola Estadual Uapezal, embora haja
exemplos de professores comprometidos, ainda falta apoio
institucional, acompanhamento pedagdgico especializado e
politicas consistentes de valorizagao e capacitagao. A inclusao,
portanto, nao pode depender exclusivamente da boa vontade
docente, mas deve estar integrada ao projeto politico-

pedagogico da escola e as diretrizes educacionais nacionais.
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Quanto ao terceiro objetivo que foi conhecer aos desafios
enfrentados pelas familias, os dados revelaram situagoes de
resisténcia inicial a aceitacdo da deficiéncia, dificuldades de
acompanhamento escolar por falta de tempo ou preparo, e
limitagdes de acesso a servigos de apoio. Esse conjunto de
barreiras interfere diretamente no processo inclusivo, pois a
parceria familia-escola se torna fragil quando nao ha suporte
adequado. Muitas familias demonstraram esfor¢o em
colaborar, mas destacaram a auséncia de orientacao clara e de
espagos de didlogo mais efetivos com a escola. Essa dimensao
reforca a necessidade de pensar a inclusao de maneira
ampliada, entendendo-a como um processo coletivo que
ultrapassa os muros da instituicao escolar e envolve politicas
publicas de satide, assisténcia social e formagao comunitaria.

Dessa forma, ao responder aos trés objetivos especificos
propostos, constatou-se que a efetivacdo da inclusao de
estudantes com deficiéncia intelectual na Escola Estadual
Uapezal ainda enfrenta desafios que perpassam a infraestrutura
escolar, a formagao e atuagao docente, bem como a participacao
das familias. Percebe-se que, embora haja esforcos individuais
e avangos pontuais, a consolidacdo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva demanda ag¢oes articuladas entre os
diferentes agentes do processo educativo. Esse olhar nos
possibilita afirmar que para a inclusiao verdadeira se faz
emergente investir em melhorias estruturais, oferecer formacao

continuada aos professores e fortalecer o vinculo entre escola,
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familia e comunidade, promovendo um ambiente de
aprendizagem que reconhega e valorize as diferencas.

Diante do problema proposto que foi identificar os desafios
e perspectivas da inclusdao de estudantes com deficiéncia
intelectual considerando a infraestrutura, as estratégias de
gestao e o apoio as familias, pode-se concluir que os principais
desafios estdao concentrados na falta de recursos estruturais
adequados, na insuficiéncia de formacao e acompanhamento
pedagogico aos professores, e nas dificuldades das familias em
participar ativamente da vida escolar. Esses elementos, quando
somados, revelam que a inclusao ainda se da de forma parcial,
muitas vezes marcada por esforgos isolados e pela auséncia de
politicas claras de integragao.

Por outro lado, as perspectivas se abrem na medida em
que se reconhece o papel da escola como espago de
transformacdo social. A adogdao de praticas pedagdgicas
inovadoras, o fortalecimento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a garantia de recursos tecnoldgicos e
estruturais, bem como a criagdo de canais permanentes de
didlogo com as familias, constituem caminhos promissores para
consolidar uma inclusao efetiva.

Assim, a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual nao deve ser compreendida apenas como
cumprimento de lei, mas como compromisso ético, politico e
pedagogico com a equidade. A Escola Estadual Uapezal,
enquanto realidade pesquisada, reflete os desafios enfrentados

por muitas instituigdes brasileiras: limitagdes materiais,
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caréncia de formagao docente e fragilidade na articulagao com
as familias. Entretanto, também revela possibilidades de
mudanca, uma vez que a comunidade escolar reconhece a
importancia da inclusao e demonstra disposi¢ao em construir
praticas mais acolhedoras.

Respondendo ao problema, detectamos que os principais
obstaculos a inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual
concentram-se em limitagoes estruturais, caréncia de formagao
docente e dificuldades no envolvimento familiar. Ao mesmo
tempo, foram apontados caminhos promissores, como a adogao
de praticas pedagdgicas inovadoras, o fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a maior
articulacdo entre escola, familia e comunidade, oferecendo

subsidios concretos para aprimorar a inclusao escolar.
Propostas

A partir da andlise dos desafios e perspectivas da inclusao
escolar de alunos com deficiéncia intelectual na Escola Estadual
Uapezal, torna-se evidente a necessidade de propor agoes
concretas que possibilitem avangos reais na promogao de uma
educacao inclusiva e de qualidade. As dificuldades
identificadas; que vao desde barreiras estruturais e auséncia de
recursos tecnoldgicos até lacunas na formagao docente e na
participacao familiar demonstram que a inclusao nao pode ser
responsabilidade isolada de um tunico agente, mas sim
resultado de um esfor¢o coletivo que envolve escola,

professores, familias e poder publico. Nesse sentido, as
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propostas aqui apresentadas buscam apontar caminhos vidveis
para fortalecer a infraestrutura, aprimorar praticas
pedagogicas, estimular a corresponsabilidade das familias e
consolidar politicas educacionais mais eficazes, em consonancia
com os principios defendidos pelas Diretrizes Nacionais da
Educacao Especial. Trata-se de recomendacdes que, se
implementadas, podem contribuir para transformar a escola em
um espaco verdadeiramente inclusivo, onde a diversidade seja
respeitada e as potencialidades de cada estudante sejam

valorizadas.
Para a Escola

e Garantir acessibilidade arquitetonica e tecnoldgica
(salas de recursos multifuncionais, softwares educativos,
materiais adaptados, recursos digitais assistivos).

e Incluir no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) metas
especificas para a inclusao, articulando ac¢oes de ensino, gestao
e formacao.

e Criar um comité de inclusdao com gestores, professores,
familia e alunos, para avaliar continuamente as praticas e
apontar melhorias.

e Ampliar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e integrar suas agOes as atividades da sala comum,

evitando praticas segregadoras.

[168]



Para a Familia

o [Estabelecer parcerias ativas com a escola, participando
de reunides, projetos e acompanhamento pedagdgico do aluno.

e Buscar apoio em redes comunitérias, associagoes de pais
e ONGs voltadas para a inclusao, fortalecendo a troca de
experiéncias.

e Investir no didlogo familiar, valorizando conquistas
didrias da crianca e contribuindo para a autoestima e
autonomia.

e Receber formagoes e palestras promovidas pela escola
ou secretaria, para compreender melhor os direitos e

potencialidades do filho.
Para o Professor

o Participar de formagdes continuadas em educacao
inclusiva, metodologias diferenciadas e uso de tecnologias
assistivas.

e DPlanejar aulas flexiveis, com adaptagdes curriculares e
estratégias diversificadas (jogos, recursos visuais, atividades
praticas).

e Valorizar o progresso individual do aluno, adotando
avaliagoes formativas que considerem seu ritmo de
aprendizagem.

o Estabelecer constante didlogo com o AEE, a gestdao e a
familia, garantindo a construgao de planos individualizados de

ensino.
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Para a Secretaria de Educacao

e Investir em infraestrutura escolar inclusiva,
assegurando recursos fisicos, materiais e digitais adequados.

e Garantir politicas claras de formagao docente, com
cursos continuados, oficinas praticas e acompanhamento
pedagogico.

e Ampliar a contratagdo de profissionais especializados
(psicopedagogos, fonoaudidlogos, psicologos escolares,
intérpretes de Libras) para atuagao multiprofissional nas
escolas.

e Monitorar e avaliar as praticas inclusivas das escolas,
criando indicadores de acessibilidade, participacdo e
aprendizagem.

» Estabelecer programas de conscientizacao comunitaria

para combater o preconceito e promover a cultura da inclusao.
Recomendacdes para estudos futuros

Considerando os resultados e reflexdes proporcionados por
esta pesquisa, recomenda-se que estudos futuros ampliem de
forma mais aprofundada a formacao inicial e continuada dos
professores, com énfase nas estratégias pedagdgicas voltadas
para o atendimento as necessidades especificas desses

estudantes.
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