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PREFACIO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar de que
forma as praticas pedagogicas dos professores de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio da Escola Estadual Professora
Nancy Nina da Costa contribuem para superar as dificuldades
dos alunos na compreensao e interpretacao de textos, e os
objetivos  especificos: identificar as dificuldades mais
recorrentes enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio na
compreensdo e interpretagao textual a partir de relatos dos
professores e analises de desempenho; descrever como as
escolhas dos  materiais didaticos podem impactar
negativamente ou positivamente na aprendizagem dos alunos
em relacdo a compreensao textual e identificar as estratégias
didaticas aplicadas no ensino da compreensao textual, visando
facilitar a interpretacdo e analise de textos pelos alunos do
Ensino Médio. A pesquisa foi embasada na seguinte
problematica: Como os professores de Lingua Portuguesa
podem aprimorar suas praticas pedagogicas para promover
uma melhor compreensao textual entre os alunos do Ensino
Médio? O trabalho justifica-se a partir da experiéncia como
professora, onde pude observar as dificuldades enfrentadas
pelos alunos no aprendizado da Lingua Portuguesa,
especialmente na leitura, escrita e interpretagao textual, fato que
nos levou a investigar como as praticas pedagogicas desses
professores influenciam no desenvolvimento das competéncias

leitoras e escritoras dos alunos. O estudo é de natureza
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descritiva, fenomenologica com enfoque misto e envolveu a
participacao de trés professores de Lingua Portuguesa e setenta
e sete estudantes da primeira série do Ensino Médio. Para coleta
de dados foram utilizados a entrevista direcionada aos
professores e o questionario aos alunos. As respostas obtidas
foram analisadas individualmente, em consonancia com cada
objetivo especifico e com base no referencial teorico. Ao término
da pesquisa foi possivel concluir que as praticas pedagogicas
dos professores e os recursos pedagogicos utilizados colaboram
para as dificuldades enfrentadas pelos alunos na interpretacao

dos diversos géneros textuais.
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APRESENTACAO

A presente tese tem como foco a andlise de “A Pratica
Pedagogica Docente na Lingua Portuguesa no Ensino Médio na
Escola Estadual Professora Nancy Nina da Costa, em Macapa —
AP” e visa analisar as estratégias utilizadas pelos educadores
para o ensino da Lingua Portuguesa, com énfase na
compreensao e interpretacao textual dos alunos do ensino
médio. Para tanto, a pesquisa buscou identificar os desafios
enfrentados pelos docentes e propor possiveis solugdes que
visem ao aprimoramento das praticas pedagdgicas, levando em
consideracdo o contexto especifico da instituigao em questao.
Ademais, este trabalho tem como objetivo investigar a formacao
e as percepgoes dos professores acerca das metodologias de
ensino da L.P., bem como a de analisar o impacto dessas
abordagens no desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos estudantes.

Este estudo procurou compreender também como o
ambiente escolar e a infraestrutura da institui¢ao influenciam o
processo de ensino-aprendizagem. Com base na coleta de
dados empiricos, buscou oferecer uma visao abrangente das
principais dificuldades enfrentadas por alunos e professores,
sugestionando a implementacdo de intervencgdes que
promovam um ambiente favoravel ao aprendizado continuo.

Dissertar sobre a pratica pedagogica do professor de lingua
portuguesa na escola é, antes de tudo, compreender que ela

envolve uma série de estratégias e metodologias que leva o
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estudante a desenvolver habilidades de leitura, de escrita, de
oralidade e de compreensao textual. No Ensino Médio, essa
pratica precisa ser intensificada devido as lacunas deixadas das
etapas das séries anteriores (ensino fundamental anos finais). A
realidade é que os alunos frequentemente ingressam no ensino
médio sem um dominio satisfatério das habilidades
fundamentais de compreensdo leitora. Essas lacunas no
aprendizado nao afetam apenas seu desempenho na disciplina
de Lingua Portuguesa, mas também impacta negativamente seu
rendimento em outras areas do conhecimento. A falta de uma
base sdlida em leitura dificulta a interpretacao de textos, a
andlise critica e a assimilagdo de conteudos, prejudicando,
assim, o desenvolvimento académico e a formacao integral dos
discentes.

Esse cendrio exige do professor a adogdao de praticas
pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora com o foco na promogao de atividades que
despertem o interesse dos alunos e os incentivem a interagir
com diferentes géneros textuais.

Em fungao dessas inquietagdes, foi necessario compreender
no contexto da instituigao de ensino, quais fatores contribuem
para essas dificuldades e de que maneira a pratica pedagodgica
docente poderia atuar para minimiza-las. Para tal, foi
fundamental analisar como os métodos de ensino, os materiais
didaticos utilizados e as estratégias adotadas em sala de aula
influenciam o desenvolvimento da aprendizagem textual dos

alunos. Verificou-se nesta escola que os desafios enfrentados
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pelos professores de linguagem refletem um quadro mais
amplo da educagao publica, nos quais muitos alunos chegam ao
Ensino Médio com severas dificuldades em escrever,
compreender o que ler e interpretar textos de forma coerente,
culminando diretamente no aprendizado, dificultando a
compreensao dos objetos de conhecimento e,
consequentemente, seu desempenho académico. Investigar
essas dificuldades que estudantes e professores enfrentam
permitiu encontrar solugdes vidveis que possibilitam a
formulagao de politicas publicas e praticas pedagdgicas mais
eficazes.

Em face disso, é valido ressaltar que este estudo é relevante
para a comunidade escolar, gestores educacionais, professores
e estudantes, pois possibilita que estratégias possam ser
desenvolvidas de modo a promover um aprimoramento no
processo de aprendizagem. Ao identificar as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos e as lacunas na pratica
pedagogica, é possivel implementar solu¢des mais eficazes e
adaptadas as necessidades do contexto local.

Para os gestores educacionais, o estudo pode fornecer
subsidios para a formulacao de politicas, programas e projetos
de apoio como a capacitacao dos docentes e a adequacao de
recursos materiais e tecnologicos.

No que tange aos professores, permite refletir sobre suas
praticas pedagdgicas, tornando-as mais assertivas e alinhadas
as exigéncias da formagao das competéncias linguisticas. Para a

clientela estudantil, as estratégias desenvolvidas a partir da
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pesquisa, ajudam a promover um ambiente de aprendizagem
mais envolvente e enriquecedor, estimulando o gosto pela
leitura e escrita, melhorando sua atuagao nos desenvolvimentos
de habilidades cognitivas e favorecendo seu protagonismo.

De maneira geral, a pesquisa nao sé contribui para a
melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, mas
também fortalece o papel da escola como um espago de
formagao integral dos alunos, capacitando-os para superar
desafios e a se preparar para as adversidades da sociedade

contemporanea.
Justificando o Estudo

A justificativa desse estudo se da a partir da experiéncia
como docente em escola publica, em que se observou de perto
as dificuldades enfrentadas pelos alunos no aprendizado da
disciplina Lingua Portuguesa, especialmente na leitura, escrita
e compreensao textual. No cotidiano escolar, percebeu-se que
muitos estudantes chegam ao Ensino Médio com lacunas
bastante significativas nessas habilidades o que prejudica o
desempenho nesta disciplina, e em outras dreas do
conhecimento que exigiam a compreensao de textos e a
estrutura de raciocinio nos argumentos. Além disso, constatou-
se que diversos fatores influenciavam esse cendrio como a
metodologia de ensino adotada, a disponibilidade de recursos
didaticos, o uso (ou auséncia) das Tecnologias Digitais da
Informacgao e Comunicacao (TDICs) e o nivel de interesse dos

alunos pelo aprendizado. Nessa dimensao, houve a
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necessidade de investigar de forma mais aprofundada como a
pratica pedagogica pode contribuir para minimizar essas
dificuldades e tornar o ensino da Lingua Portuguesa mais
dinamico.

Nessa perspectiva, o ingresso no Mestrado da Universidade
Auténoma de Assuncao — UAA objetivou o aprofundamento
dos conhecimentos cientificos sobre a pratica pedagogica
docente na lingua portuguesa, visando compreender de
maneira mais ampla os desafios enfrentados no ensino nessa
disciplina. A experiéncia adquirida em sala de aula, juntamente
com a observacao das dificuldades enfrentadas pelos alunos,
constituiu a base fundamental para buscar embasamento
teodrico e metodoldgico. Essa abordagem visa propor estratégias
que contribuam efetivamente para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.

Destarte, esta pesquisa nao reflete apenas a trajetdria
profissional como pesquisadora, mas também busca oferecer
contribuicbes para a drea da educagdo, auxiliando na
construcao de praticas pedagogicas alinhadas as necessidades

dos estudantes do Ensino Médio.
Problematizando a pesquisa

O ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Meédio
contextualiza o desenvolvimento de habilidades basilares como
leitura, escrita, interpretagao e compreensao textual. Para tanto,
observa-se que muitos alunos chegam a essa etapa de ensino

com dificuldades nessas competéncias. Na Escola Estadual
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Professora Nancy Nina da Costa, em Macapa — AP, essa
realidade nao ¢ diferente. Muitos estudantes ainda enfrentam
desafios significativos na disciplina, o que pode impactar sua
atuacdo académica e interesse pela matéria. O incentivo a
leitura e a escrita em diferentes géneros textuais, aliado ao uso
de recursos digitais e audiovisuais, pode contribuir para a
superacao dessas dificuldades e para a construgao de uma
aprendizagem mais satisfatoria.

Diante do exposto, surgem as seguintes questOes
norteadoras desta pesquisa: Quais sao as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio em
relagao a compreensao textual? Quais estratégias pedagogicas
tém sido mais eficazes para melhorar a compreensao textual no
contexto do Ensino Médio? De que forma o uso de novas
metodologias e recursos didaticos pode contribuir para a
superacao dessas dificuldades? Como a formacdo e a
capacitagdo dos professores de Lingua Portuguesa influenciam
na adogao de praticas que favoregam a compreensao textual?

O problema central abordado nesta pesquisa é: Como os
professores de Lingua Portuguesa podem aprimorar suas
praticas pedagdgicas para promover uma melhor compreensao
textual entre os alunos do Ensino Médio?

Acerca desses questionamentos, procurou-se compreender
a complexidade do fendmeno em analise e elaborar propostas
que colaborem para sua compreensao e resolugao de maneira
pratica e efetiva. De acordo com Campoy (2018, p. 51), “o

problema é sempre um ponto de partida. E provavelmente a
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etapa mais importante do processo de investigagao, pois
envolve varias etapas inter-relacionadas”. O autor enfatiza
ainda que essa etapa é¢ uma das mais importantes, pois envolve
varias fases interligadas, como a defini¢do clara da questao a ser
investigada, a revisao da literatura para contextualizar o tema e
a escolha das estratégias metodoldgicas adequadas para sua
analise. Assim sendo, a constru¢do de um problema bem
estruturado ¢ fundamental para garantir a relevancia e a
consisténcia da pesquisa.

Para compreender a problemadtica em questao e, ao final,
apresentar propostas ou recomendacgoes acerca do fendmeno
analisado, foram definidos os objetivos desta pesquisa. Eles
servem atuam como diretrizes que organizam e delimitam o
desenvolvimento do estudo, estabelecendo um caminho
estruturado para sua execugao.

Os objetivos gerais e especificos desta tese tém como
propdsito buscar respostas para a questao investigada,
contribuindo assim para a drea de estudo ao aprofundar a
compreensao dos desafios enfrentados pelos estudantes do
Ensino Médio no processo da aquisi¢ao da leitura, escrita,
compreensao textual e das praticas pedagogicas dos
professores de Lingua Portuguesa.

Nesse estudo, o objetivo geral é: analisar de que forma as
praticas pedagogicas dos professores de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio da Escola Estadual Professora Nancy Nina da
Costa contribuem para superar as dificuldades dos alunos na

compreensdao e interpretagio de textos. E o0s objetivos
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especificos sao: Identificar as dificuldades mais recorrentes
enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio na compreensao e
interpretacao textual a partir de relatos dos professores e
analises de desempenho. Descrever como as escolhas dos
materiais didaticos podem impactar positiva ou negativamente
na aprendizagem dos alunos em relagao a compreensao textual.
Identificar as estratégias didaticas aplicadas no ensino da
compreensao textual, visando facilitar a interpretacao e analise
de textos pelos alunos do Ensino Médio.

Para esse alcance, pretendeu-se esclarecer os principais
fatores que influenciam as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes, bem como identificar possiveis estratégias para
supera-las. A investigacdo buscou fornecer tanto subsidios
tedricos quanto praticos que possam auxiliar professores,
gestores e outros envolvidos no processo educativo a
compreender melhor a situagao atual e implementar medidas
mais eficazes. E mister que a pesquisa nao apenas aprofunde o
entendimento sobre o tema, mas também aponte caminhos para
aprimorar a aprendizagem, o desempenho e a autonomia dos

estudantes.
Desenho Geral da Investigacao

Para a realizacdo desta pesquisa, é imprescindivel dedicar
atenc¢ao ao delineamento metodologico, pois ele atua como um
guia estratégico que direciona cada etapa do estudo. Esse
planejamento € elaborado com base nos objetivos da

investigacdao, transformando as ideias iniciais em agOes
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concretas (Perovano, 2016). Ao estruturar a metodologia, o
pesquisador estabelece um plano de agdo que orienta a
condugao do trabalho, garantindo que todas as variaveis sejam
abordadas conforme os propdsitos estabelecidos (Gil, 2002).

A definicdo do método de investigacao assegura que os
objetivos propostos sejam alcancados e que os dados coletados
tenham validade e relevancia ao longo do processo
investigativo. A pesquisa, por sua natureza, consiste em um
processo continuo de obtengao e organizagao de informagdes,
envolvendo questionamentos e analises criteriosas (Knechtel,
2014). Nessa perspectiva, o pesquisador desempenha um papel
ativo na busca e interpretagdo dos dados, contribuindo para a
ampliacao do conhecimento na drea de estudo.

A pesquisa ¢é caracterizada como descritiva, pois tem como
objetivo relatar de forma precisa os eventos e fendomenos
observados em um contexto especifico (Trivifios, 1987). Nesse
tipo de investigacdo, o pesquisador assume um papel
observador, sem intervir nos acontecimentos, limitando-se a
registrar e descrever os fatos tal como ocorrem no momento da
coleta de dados (Gil, 2002). Dessa maneira, busca-se elaborar
uma descricao detalhada, estruturada e sistematica dos
fendmenos, possibilitando a interpretagio das varidveis
envolvidas (Campoy, 2016).

No que diz respeito ao enfoque metodoldgico, optou-se por
uma abordagem mista, contemplando tanto dados
quantitativos quanto qualitativos. Segundo Creswell (2007), um

dos aspectos fundamentais na analise de dados em pesquisas
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com métodos mistos € a aplicagdo de etapas para validar as
informagOes quantitativas e garantir a precisao dos resultados
qualitativos. Sampieri, Collado & Lucio (2010) definem a
abordagem mista como um modelo investigativo no qual se
combinam elementos qualitativos e quantitativos com o intuito
de aprofundar e ampliar o conhecimento sobre o fenomeno
estudado. Para Campoy (2005), esse enfoque representa um
processo de coleta e analise simultanea de dados qualitativos e
quantitativos permitindo uma compreensao mais abrangente
do problema de pesquisa. Essa combinagdao integra as
vantagens de ambas as abordagens: a riqueza interpretativa e
contextual dos métodos qualitativos aliada a precisdao e
objetividade dos métodos quantitativos. Deste modo, o
pesquisador pode explorar diferentes dimensoes do fendmeno
estudado, promovendo uma andlise mais detalhada e
aprofundada.

A estrutura metodologica adotada visa examinar as
narrativas e percepg¢des dos participantes, além de identificar
padroes, tendéncias e temas emergentes nos dados coletados.
Para isso, é fundamental aplicar uma andlise de contetido
sistematica que integre os aspectos qualitativos e quantitativos
de forma interconectada.

Dentro do método escolhido, optou-se pela abordagem
fenomenoldgica. Conforme Alvarenga (2019), a investigacao
fenomenoldgica tem como foco compreender o significado das
experiéncias vividas pelos participantes dentro de seu contexto

natural. O objetivo é interpretar, a partir do ponto de vista dos
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individuos envolvidos, suas percepgdes sobre as praticas
pedagogicas aplicadas na escola analisada. Assim, busca-se
identificar elementos essenciais desse processo, incluindo
aspectos sutis que podem passar despercebidos em outras
abordagens. Dessa forma, a pesquisa fenomenologica enfatiza a
descricao e a interpretagao aprofundada do fendmeno, tal como
¢ vivenciado pelos participantes.

Além disso, a pesquisa adota um recorte transversal,
caracterizado pela andlise do objeto de estudo dentro de um
periodo delimitado (Rouquayrol e Almeida, 2003). Esse tipo de
estudo consiste na coleta de dados em um tinico momento, sem
acompanhar os individuos ou grupos ao longo do tempo. Em
vez disso, busca-se reunir informacdoes de diferentes
participantes em um ponto especifico, permitindo uma visao
instantanea das caracteristicas da populagao investigada.
Embora essa abordagem nao possibilite a analise de mudangas
ou tendéncias temporais, ela € util para capturar um panorama
detalhado da realidade no periodo analisado.

Para essa pesquisa foram utilizados como instrumentos o
questiondrio estruturado aplicado aos estudantes da primeira
série do ensino médio; e como técnica, a entrevista
semiestruturada com os professores de lingua portuguesa.

A representacao geral do processo de investigagcao esta

apresentada na figura abaixo:
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Figura 01: Desenho geral do processo de investigagio

Analisar de que forma as
praticas pedagdgicas dos
professores  de  Lingua
Portuguesa  no  Ensino
Médio da Escola Estadual
Professora Nancy Nina da
Costa  contribuem
superar as dificuldades dos
alunos na compreensio e
interpretagio de textos.
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Apds a exposigao dos aspectos introdutorios desta
pesquisa, o presente estudo estrutura se em quatro partes
interligadas, visando assegurar a coesao, a coeréncia e o
desenvolvimento progressivo da argumentagdo. A organizagao
da tese segue a estrutura delineada a seguir.

A primeira parte, dedicada a Fundamentacdo Teorica,
compreende trés capitulos, cada qual com seus respectivos
subcapitulos, que exploram a tematica central da pesquisa. O
Capitulo 1, intitulado “Reflexdes sobre a pratica pedagogica e
sua influéncia na compreensao textual dos alunos do ensino
médio”, apresenta a definicdo de compreensao textual e sua
relevancia no contexto educacional, bem como as teorias que
fundamentam a pratica pedagogica no ensino de Lingua
Portuguesa, a luz de autores referenciais. Adicionalmente,
examina os principais desafios enfrentados pelos alunos na
interpretagao de textos e discute o impacto da leitura critica na
formacéao do leitor no Ensino Médio.

Em prosseguimento, o Capitulo 2, “A pratica pedagogica na
lingua portuguesa”, refere se a andlise das dimensoes que
permeiam o ensino e a aprendizagem da lingua materna.
Inicialmente, explora-se a relevancia da formagao continuada
de professores e suas implicagdes na compreensao textual dos
alunos. Em seguida, discute-se o papel crucial do professor
como mediador no processo de leitura e interpretacao,
investigando-se as praticas pedagodgicas tradicionais e
inovadoras, bem como a aplicagdo de metodologias ativas no

ensino da compreensao textual. Em continuidade, examina-se a
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influéncia da formagao docente na adogao de estratégias
eficazes, incluindo o uso de recursos tecnoldgicos para
estimular o engajamento dos alunos e a implementagao de
exercicios de escrita e reescrita para fortalecer a compreensao.

O Capitulo 3, “Dificuldades enfrentadas pelos professores
e estudantes do ensino médio na apreensdao da escrita”,
investiga os fatores que dificultam a inovagao pedagogica, os
desafios na aquisicao da escrita, explorando o potencial de jogos
digitais como ferramenta de superacdo. Discorre-se sobre a
contribuicao das praticas pedagdgicas para a compreensao
textual no Ensino Médio e o impacto das tecnologias no
processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

A segunda parte desta pesquisa, dedicada a Metodologia
da Investigacdo, apresenta a fundamentacdo e a
operacionalizagdo do estudo. Nesta secdo, sao explicitados a
justificativa, o problema de pesquisa, os objetivos, o contexto e
a unidade de andlise, bem como a caracterizacdo dos
participantes. Detalha-se, ainda, o enfoque epistemoldgico e o
método adotado, com a descrigado minuciosa dos instrumentos
e técnicas de coleta de dados, incluindo os processos de
elaboracdo e validacdo. Em seguida, sao delineados os
procedimentos para a coleta de dados, juntamente com as
técnicas de andlise e interpretagao, assegurando a transparéncia
e a replicabilidade do estudo.

A terceira parte dedica-se a Analise e Interpretacdo dos
Resultados, na qual se procede a exposi¢ao e discussao das

inferéncias derivadas dos dados coletados, mediante a

~26 ~



aplicacdo dos instrumentos previamente delineados no marco
metodoldgico.

Por derradeiro, a quarta parte da investigacao compreende
a apresentacao das Conclusdes e Recomendagdes, na qual se
discutem os resultados alcancados ao longo do estudo,
fundamentando-se na andlise e interpretagao dos dados, bem
como no referencial tedrico adotado. Adicionalmente, sao
formuladas  recomendacgdes  pertinentes, visando a
continuidade e ao aprofundamento dos estudos na &rea de

pesquisa em questao.
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REFLEXOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA E SUA
INFLUENCIA NA COMPREENSAO TEXTUAL DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO

No ambito social e educacional, observa-se um debate
significativo acerca da inseguranca que muitos estudantes
manifestam ao se comunicar, especialmente em contextos
formais. Além disso, é notavel a dificuldade enfrentada por
diversos candidatos durante a realizacdo do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e de concursos publicos,
particularmente nas produgdes de redagdes e na compreensao
e interpretacio de textos. Esses aspectos ressaltam a
importancia do ensino da Lingua Portuguesa em todas as
etapas da fase estudantil, desde a Educagao Infantil até o Ensino
Superior, com uma énfase continua nas habilidades de leitura e
escrita.

O baixo desempenho escolar dos estudantes tem sido
motivo de preocupagao para muitos professores, especialmente
os de Lingua Portuguesa (LP). Essa inquietagao nao se restringe
somente as escolas publicas, mas também afeta as instituicoes
privadas.

Conforme Justo e Rubio (2013), a evolucao do
conhecimento é intrinsecamente ligado a proficiéncia em leitura
e escrita. Contudo, as lacunas de aprendizado, evidenciadas
pelo uso inadequado da linguagem no sistema educacional
brasileiro, tém contribuido para o insucesso escolar e, em certos

contextos, para o aumento da evasdao. Tal cendrio ¢é
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compreendido como um obstdculo ao progresso educacional,
considerando que a leitura e a escrita sao habilidades basilares
para o desenvolvimento do processo educativo (Freire, 1996)
em uma sociedade letrada e digitalmente orientada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que sao
documentos oficiais criados pelo Ministério da Educagao do
Brasil (MEC), com a finalidade de orientar o ensino
fundamental e médio nas escolas brasileiras, sugerem que, as
“evidéncias de fracasso escolar indicam a necessidade de
reestruturar o ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
garantir efetivamente a aprendizagem da leitura e da escrita”
(Brasil, 1997, p. 19). Sob esse viés, destaca-se a importancia de
um ensino que promova mudangas curriculares e funcione
como uma ferramenta para melhorar o aprendizado. Trata-se
de um ensino que aborde as dificuldades especificas dos
estudantes, com o objetivo de reduzir as desigualdades sociais.
A atuacdo docente nesse caso ¢ fundamental para superar as
dificuldades especificas em Lingua Portuguesa, utilizando para
isso, estratégias adequadas e metodologias inovadoras (Fino,
2011a) que favorecam a compreensdo e producdo de textos
coerentes e com clareza. Um ensino que, aliado a pratica
pedagogica, garanta que todos os estudantes possam
desenvolver plenamente suas habilidades de leitura e escrita.

Segundo Tardif (2014), as praticas docentes nao sao
atividades isoladas, mas sim um conjunto de saberes que os
professores constroem e adaptam ao longo do tempo,

influenciados por suas formagoes, experiéncias e contextos
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sociais. No Ensino Médio, essa pratica deve ser
intencionalmente direcionada para superar desafios de
aprendizagem, a compreensao e a interpretagao textual, por
exemplo.

O desafio da compreensao textual é apontado por Solé
(1998) como um dos principais fatores que interferem no
desempenho escolar dos estudantes, j4 que a leitura e a
capacidade de interpretar textos sao habilidades fundamentais
em diversas areas do conhecimento. A autora ainda destaca que
o processo de compreensao textual vai além da simples
decodificagdo de palavras; envolve uma série de estratégias
cognitivas, como inferéncia, conexao de informagdes e analise
critica dos conteudos. Em relacdo ao Ensino Médio, essa
dificuldade se torna ainda mais evidente, pois os alunos
precisam desenvolver competéncias criticas e interpretativas
para lidar com textos mais complexos e abstratos, como
destacam Kleiman (2000) e Ferreiro (2002), ao dissertarem sobre
o papel do professor, como agao fundamental para mediar esse
processo, utilizando abordagens que promovam o
protagonismo dos estudantes e o desenvolvimento de
estratégias de leitura autonoma.

Além disso, Freire (1967) ressalta a importancia de uma
pratica pedagogica critica e reflexiva em que o ato de ler ndo se
resuma a compreensao de palavras escritas, mas a interpretacao
do mundo.

Para Freire (1967, p. 60):
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A criticidade para nds implica na apropriagao
crescente pelo homem de sua posi¢ao no contexto.
Implica na sua inser¢dao, na sua integracdo, na
representacdo objetiva da realidade. Dai a
conscientizacdo ser o desenvolvimento da tomada
de consciéncia. Nao serd, por isso mesmo, algo
apenas resultante das modificagbes econdmicas,
por grandes e importantes que sejam. A
criticidade, como a entendemos, ha de resultar de
trabalho pedagogico critico, apoiado em condigdes
histdricas propicias.

Nesse sentido, a leitura deve ser um processo dialogico, em
que o estudante interage ativamente com o texto, relacionando-
o com sua realidade e contexto social. Essa perspectiva reforca
a necessidade de os professores adotarem estratégias que
integrem leitura critica e debate, promovendo uma
compreensao mais profunda dos textos. Vygotsky (1991) citado
por Santos (2003), também contribui para a compreensao desse
processo ao defender que a aprendizagem ocorre em um
contexto social e que o papel do professor é ser mediador da
constru¢gdo do conhecimento, promovendo interagdes que
ampliem o repertdério cognitivo dos alunos. A compreensao
textual, portanto, € um processo que pode ser potencializado
por meio de interagdes mediadas e da utilizagio de
metodologias que estimulem o desenvolvimento de

habilidades cognitivas mais complexas.
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Definicao de compreensao textual e sua relevancia no contexto

educacional

Na sociedade contemporanea, o dominio da Lingua
Portuguesa é imprescindivel para realizar qualquer atividade
do dia a dia, desde a escrita de um simples bilhete até uma carta
formal, independentemente do seu proposito, pois ele reflete o
conhecimento necessario para uma comunicagao eficaz e para a
interpretacdo de informag¢des fundamentais em diversos
contextos.

Anna (2017), destaca que o conhecimento € a for¢a motriz
que desperta novas percepcdes sobre o mundo, além de
desenvolver outras percepgdes, crengas e valores acerca da
existéncia humana e da capacidade de transformagao da
realidade. Assim, escrever bem é um fator decisivo para o
sucesso em qualquer carreira. Um profissional que nao possui
habilidades de escrita dificilmente alcancara éxito, mesmo em
fungdes mais simples, porque o pensamento € traduzido em
acao por meio das ideias (Vygotsky, 1991) citado por Santos
(2003) e a forma como elas sdo expressas se concretiza,
sobretudo, pela escrita.

Assim, a compreensao textual pode ser definida como a
capacidade de interpretar, analisar e entender o significado de
um texto (Guida, 2018), levando em considera¢do nao apenas as
palavras escritas, mas também os elementos contextuais,
culturais e linguisticos que influenciam o seu sentido. Essa
habilidade é fundamental no processo de leitura, pois envolve

a construcao de significados a partir da interagao entre o leitor
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e o texto, permitindo que este compreenda de forma critica as
ideias apresentadas.

No contexto educacional, a compreensao textual é uma
competéncia central, ja& que possibilita ao estudante o
desenvolvimento do pensamento critico, a autonomia
intelectual e a capacidade de aprendizagem continua em
diversas areas do conhecimento.

Para os autores paraguaios Champutiz e Salazar (2024), a
compreensao textual vai além da simples decodificagao de
palavras, sendo um processo ativo em que o leitor utiliza seu
conhecimento prévio, suas experiéncias pessoais e as
informagoes disponiveis no texto para construir novos
significados. Ainda para os autores acima, o ensino da leitura
deve priorizar o desenvolvimento de estratégias que
oportunizem o aluno a interagir com o texto, analisar suas
estruturas e buscar respostas por meio de uma interpretacao
reflexiva e critica.

Favero e Koch (1988) destacam a importancia da
compreensao textual no contexto educacional como uma
ferramenta essencial para o sucesso académico. Apontam ainda
as autoras que, a incapacidade de interpretar textos de maneira
eficiente tem sido uma das principais causas de dificuldades no
desempenho escolar, sobretudo em disciplinas que exigem
leitura e andlise critica.

De wuma forma geral, aqueles que dominam
adequadamente a Lingua Portuguesa estarao, sem duvida,

mais capacitados a elaborar curriculos de forma eficaz, realizar
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palestras e apresentar ideias de maneira clara, o que contribuira
para um desempenho satisfatorio na comunicacao. Todavia,
para desenvolver essas capacidades, se faz necessario pensar
que tipo de ensino a escola estd propondo.

Nesse sentido, Almeida (2016, p. 30) observa que:

A escrita é extremamente relevante nas relacdes
sociais, na disseminacgao de ideias e nas interagdes.
Viérios orgaos e movimentos vinculados a
Educacao, incluindo o MEC, tém implementado
agoes com o objetivo de formar criancgas e jovens
capazes de utilizar a escrita com autonomia em
diversas praticas.

A escrita ndo apenas facilita a comunicagao entre
individuos, mas também serve como um meio fundamental
para expressar e compartilhar ideias, opinides e informagdes.
Em um mundo cada vez mais conectado, a capacidade de se
comunicar de forma clara e eficaz por meio da escrita é essencial
para a interagdo social, seja em ambientes profissionais,
académicos ou pessoais.

O Ministério da Educagao (MEC) indica que ha um esforgo
institucional para promover a alfabetizacao e a fluéncia na
escrita entre criangas e jovens. Sao iniciativas essenciais, pois
buscam desenvolver nao apenas a capacidade técnica de
escrever, mas também a autonomia dos alunos em utilizar essa
habilidade em diversas situagdes.

Diante das discussdes a respeito da definicao do que seja
compreensao textual, parte-se do pressuposto que ela deve ser

uma acao libertadora (Freire, 1986) entendida ainda como um
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processo continuo de busca em que o ser humano € o agente
principal, capaz de operar e transformar o mundo. Essa
transformacao so se torna viavel por meio de uma compreensao
clara da realidade, alcancada pela conscientizagao das

condigdes concretas em que se vive.

Teorias sobre a pratica pedagdgica no ensino da Lingua
Portuguesa

A sociedade do século XXI tem sido profundamente
transformada pelo wuso intensivo de informagdes e
conhecimento, um fendmeno amplamente impulsionado pela
internet, pelas redes sociais, pelas plataformas online. Essa
revolugao digital ndo apenas facilita o acesso a informagao, mas
também redefine como nos comunicamos, aprendemos e
interagimos uns com os outros. Essa era tecnoldgica tem levado
as escolas a reavaliarem seus curriculos, transformando-os em
um tema amplamente discutido em grandes foruns e dentro do
proprio sistema educacional. Embora muitos professores
apoiem essa discussao e reconhecam a importancia da
mudanga, ha aqueles que demonstram resisténcia. Para esses
educadores, alterar a pratica docente significa sair da “zona de
conforto”, o que pode ser desafiador e intimidante. No entanto,
apesar dessas visOes opostas, é fundamental promover
mudangas, refletir sobre as praticas existentes e propor novas
abordagens educacionais.

As teorias sobre a pratica pedagdgica no ensino da Lingua

Portuguesa fornecem um arcabouco tedrico que orienta os
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educadores na constru¢ao de uma pratica inovadora e eficaz
(Freire, 1996). Ao integrar as abordagens construtivista,
sociocultural, dos multiletramentos e da escrita como prética
social, os professores podem criar ambientes de aprendizagem
que valorizem a diversidade. Essa reflexao tedrica, alinhada as
praticas pedagdgicas que respeitam e reconhecem a realidade
dos alunos, € fundamental para garantir uma formagao integral
e critica, contribuindo para o desenvolvimento de cidadaos
competentes e engajados em uma sociedade cada vez mais
plural e complexa.

Diante desse cendrio, € essencial que a escola desempenhe
seu papel como uma instituido transformadora,
proporcionando espagos e condi¢oes adequados para que o
professor de Lingua Portuguesa possa elaborar dinamicas
relacionadas a leitura e escrita, com o objetivo de formar leitores
e escritores competentes. Além disso, o docente como mediador
do conhecimento (Freire, 1996), precisa romper com o
tradicionalismo e abandonar praticas de ensino que nao tém
obtido mais sucesso. A instituicao de ensino, nesse contexto,
deve assumir seu papel como um espago de transformagao
social, promovendo uma educacgao voltada para a realidade dos
alunos.

Para Hein (2016, p. 6), a escola:

[...] é por exceléncia, o lugar do ensino e da aprendizagem,
o que é evidenciado principalmente na relagao professor-aluno.
Nesse espaco, aprender a ler e escrever ¢ o caminho mais

propicio para que o aluno se constitua como cidadao pleno,
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atuante e que transforma o seu entorno, podendo ultrapassar as
barreiras mais proximas e modificando o seu entorno.

Essa afirmacao destaca o papel central da escola como um
ambiente voltado para o ensino e a aprendizagem,
especialmente por meio da relagdo entre professores e alunos.
Nessa perspectiva, a escola € vista como o lugar mais adequado
para o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como a
leitura e a escrita. Essas habilidades sdao entendidas como
ferramentas essenciais para a formagao do individuo enquanto
cidadao consciente e participativo na sociedade em que vive.

Ao aprender a ler e a escrever, o aluno adquire nao apenas
conhecimento, mas também a capacidade de interagir
criticamente com o mundo ao seu redor, promovendo
transformacdes sociais, culturais e pessoais. Assim, a educagao
oferecida pela escola possibilita ao estudante ultrapassar limites
e influenciar o ambiente em que vive, desempenhando um
papel ativo na construc¢ao de uma sociedade melhor.

Na visdo Freire (1996), a pratica pedagogica ¢ um ato
profundamente libertador e politico, em que o processo de
ensino-aprendizagem ¢ construido com base no didlogo e na
conscientizagao. Nesse contexto, a pratica pedagogica no ensino
da Lingua Portuguesa é fundamentada em diversas teorias que
orientam o processo de ensino-aprendizagem. Estas teorias nao
apenas moldam as metodologias de ensino, mas também
influenciam a maneira como os educadores abordam a lingua,

a literatura e a escrita em suas aulas.
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Teoria Construtivista

A Teoria Construtivista, amplamente discutida por autores
como Piaget e Vygotsky, tem uma aplicacao significativa no
ensino da Lingua Portuguesa. Nos estudos de Terribile (2018) a
epistemologia construtivista de Piaget sugere que o
conhecimento novo nao pode ser gerado unicamente pela
simples conexao entre o que ja se sabe e o que estd sendo
aprendido. Para que o aprendizado ocorra de maneira efetiva,
€ necessario que o novo conhecimento seja reconstruido e
reestruturado pelo individuo, em um processo ativo de
integracao e transformacao das informacoes.

No sistema educacional brasileiro, a abordagem
construtivista foi incorporada por educadores como Libaneo
(2013) que enfatiza a importancia da intera¢dao social e da
construgado coletiva do conhecimento e por Ferreiro (1987) em
que defende que as criancas constroem o conhecimento por
meio de interagdes com o meio e resolugao de problemas. Nao
se trata de transmissdao de saberes pelo professor, mas de uma
construcao interna do aprendiz. A autora afirma que as criangas
desenvolvem hipdteses sobre como a escrita funciona,
passando por diferentes etapas (pré-silabica, sildbica, silabico-
alfabética e alfabética). Esse processo evidencia como elas
experimentam e reorganizam suas ideias para compreender o
sistema de escrita. Nesse caso, o ensino deve oportunizar a
constru¢do do conhecimento a partir das experiéncias
anteriores dos alunos, valorizando suas vivéncias e contextos

sociais. No ensino da Lingua Portuguesa, isso implica que os
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professores devem explorar a lingua de maneira sistematica,
através de atividades que incentivem os alunos a discussao de
textos criticos, a leitura compartilhada e a producao escrita
tornando-os protagonistas de seu aprendizado.

Nessa vertente, Piaget (1976) compreende que a educacao
deve ser um processo continuo de assimilagao e acomodacao,
no qual os alunos sao motivados pelo interesse. Nessa
abordagem, o interesse surge da interagao entre as necessidades
individuais do aluno e suas caracteristicas pessoais.

O construtivismo piagetiano fundamenta-se no processo de
adaptacao do individuo. Dessa forma, o professor precisa
adaptar suas praticas pedagogicas para atender as novas
exigéncias do ensino, ajustando sua atua¢ao para promover um
aprendizado mais qualitativo na qual o sujeito aprendente
passa ser construtor de seu proprio aprendizado. Quanto a isso,
Azenha (1999, p. 90), ressalta que “é necessario, portanto, saber
que existe um espago de elaboragao do sujeito, mediando
ensino e aprendizagem — e nem sempre ha correspondéncia dos
percursos de ambos (ensino e aprendizagem)”’. A autora
destaca que, entre o ensino e a aprendizagem, existe um espago
onde o aluno elabora seu préoprio saber. Dito de outro modo, o
processo de ensino nao se reflete automaticamente na
aprendizagem, pois cada estudante percorre um caminho tnico
de entendimento. Assim, a mediagao entre o que € ensinado e o
que é aprendido nem sempre ocorre de forma linear ou direta,
exigindo do professor uma atencao cuidadosa as

particularidades do processo de cada aluno.
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Na concepgao de Andrade e Baptista (2019, p. 258):

O construtivismo € uma teoria que busca tornar o
homem um ser criativo, pensante, no processo de
seu desenvolvimento, o que ocorre devido a
interacdo com o meio fisico e social e os estimulos
que sao oferecidos ao sujeito. Desse modo, a teoria
construtivista veio para revolucionar a educacgdo,
saindo de um processo mecanico para uma visao
critica de construc¢ao de conhecimento.

Sendo assim, o construtivismo é uma teoria educacional
focada em desenvolver a capacidade critica e criativa do
individuo, promovendo seu crescimento através da interacao
com o ambiente fisico e social.

Para Azenha (1999, pp. 59-60), “uma crian¢a, mesmo antes
de entrar para a escola, costuma rabiscar utilizando lapis e
papel, se tiver oportunidade para isso”. Essas primeiras escritas
eram desconsideradas, sendo tratadas apenas como rabiscos ou
marcas sem relevancia.

O Construtivismo propde que o aprendizado nao seja algo
automatico ou mecanico, mas um processo ativo, em que o
sujeito constréi seu proprio conhecimento com base nas
experiéncias e estimulos recebidos. Essa teoria, portanto, traz
uma mudanga na educagao, ao valorizar uma abordagem mais
dinamica e reflexiva na maneira de ensinar e aprender.

De acordo com Guimaraes (2016), o Construtivismo se
tornou a base para as praticas de ensino virtual, em que alunos
e professores precisaram se adaptar ao aprendizado online.

Através de ferramentas tecnoldgicas, o ensino virtual oferece
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novos desafios que estimulam esse processo de aprendizagem,
promovendo uma forma de ensino mais interativa e

personalizada.
Abordagem Sociocultural

A Abordagem Sociocultural, baseada nas ideias de
Vygotsky citado por Santos (2003), enfatiza a importancia do
contexto social e cultural no processo de aprendizagem. Essa
perspectiva € vital no ensino da Lingua portuguesa, pois a
lingua é um reflexo da cultura e da sociedade em que esta
inserida. De acordo com Rogoff e Chavajay (1995), a abordagem
sociocultural pode ser caracterizada por alguns principios
importantes, como: o foco na atividade como a principal
unidade de anadlise, o uso do conceito de mediacdo, a
consideragdo de diferentes niveis de andlise, a valorizagao de
uma diversidade metodologica e o entendimento de que a
pesquisa em si é uma construgao social.

Segundo Cortes e Caliari (2024, p. 4206):

A Abordagem Sociocultural possui caracteristicas
diferentes a Abordagem Tradicional que ainda se
faz presente no cotidiano escolar brasileiro. A
Abordagem Sociocultural é voltada para a
Educacao Democratica, base para a formagao
politécnica  esperada na (EPT) Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

A abordagem considera o aprendizado como um processo
social em que a interacao entre individuos e seu ambiente é

essencial. Ou seja, os alunos aprendem melhor quando
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interagem uns com o0s outros e com seus professores, dentro de
um contexto social e cultural especifico. Esta abordagem esta
voltada para um ensino mais inclusivo e participativo em que
os alunos tém voz ativa no processo de aprendizagem (Leal, et
al.,2007). O objetivo é formar cidadaos criticos e autonomos, que
possam contribuir para a sociedade de forma mais equitativa e
democratica. Segundo Costa et al. (2023, p. 278), “essa formagao
[..] foge do tradicional liberalismo e parte para o
autoconhecimento, autoavaliacdo e  criticidade  dos
acontecimentos, buscando a transformacgdo de situagdes e
mudangas a partir da andlise de problemas”.

Ao discorrer sobre o ensino tradicional, os autores
salientam que essa abordagem se caracteriza pela centralidade
do professor como principal detentor do conhecimento. O foco
estd na transmissao de conteidos de forma expositiva, muitas
vezes com pouca intera¢ao entre professores e alunos e estes sao
vistos como receptores passivos do conhecimento, pratica essa
abominada por Freire (1996). Nesse caso, o ambiente de sala de
aula € hierarquico, com o professor no centro das decisoes e do
controle das atividades. A participacdo dos alunos tende a ser
limitada, e a énfase estd em memorizagdo e repeticao de
contetidos, ac¢do tipica de um ensino tradicional que valoriza a
acumulacao de conhecimentos tedricos de forma rigida e
disciplinada, sem necessariamente considerar a aplicabilidade
pratica da acdo ou o desenvolvimento de habilidades criticas e

sociais.
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Diferentemente da abordagem sociocultural, que privilegia
a educagao democratica e a formagao politécnica, o ensino
tradicional centraliza-se na figura do professor como detentor
do conhecimento. A abordagem sociocultural, por sua vez,
promove um ensino mais conectado a realidade do aluno,
visando a formacao de cidadaos capazes de atuar criticamente
na sociedade.

Gadotti (2009) destaca que a educagao deve considerar as
realidades socioculturais dos alunos, na pratica, isso significa
que os professores devem integrar textos e géneros diversos que
representem a cultura local e nacional, permitindo que os
alunos se identifiquem com o material estudado. A leitura de
obras literarias brasileiras, a andlise de textos jornalisticos e a
producao de textos que abordam temas sociais relevantes sao
algumas estratégias que podem ser utilizadas.

Nessa otica, a leitura e a produgao de textos sobre temas
sociais relevantes sao estratégias essenciais para um ensino
integrado e critico. Ciavatta e Ramos (2011) apontam que o
termo “ensino integrado” transmite a ideia de completude e
unidade, buscando compreender as partes como elementos de
um todo e abordando a educagao em sua totalidade social. Os
autores sugerem que o ensino integrado va além de
simplesmente ensinar contetdos isolados, propondo uma visao
que enxerga a educagado como um processo completo e
interconectado. A ideia de completude e unidade significa que,
em vez de tratar cada disciplina ou tema como algo

independente, o ensino integrado busca relacionar as partes
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com o contexto mais amplo. Assim, ele valoriza a compreensao
de como os diferentes conhecimentos e experiéncias se

conectam para formar um todo coeso (Moran, 2015).
Teoria dos Multiletramentos

A Teoria dos Multiletramentos, proposta por autores como
Cope e Kalantzis e adaptada para o contexto brasileiro por
autores como Lopes e Souza (2010), reconhece que as formas de
comunicagdao estao em constante transformacdo devido ao
avango das tecnologias. Esses autores argumentam que a
pratica pedagogica deve se adaptar a essa nova realidade,
promovendo o  desenvolvimento de  competéncias
(Perrenoud,2000) para ler e escrever em diferentes midias.

Rojo e Moura (2019, p.16) definem multiletramentos como
“[...] um conceito bifronte: aponta, ao mesmo tempo, para a
diversidade cultural das populagdes em éxodo e para a
diversidade de linguagens dos textos contemporaneos”. O
termo “bifronte” sugere dois lados dos multiletramentos. O
primeiro estd relacionado a diversidade cultural das
populagdes, especialmente em tempos de migracao e
globalizagao. As pessoas em movimento, como migrantes e
refugiados, trazem consigo uma variedade de culturas, linguas
e formas de expressao. A educagao precisa levar em conta essa
diversidade e adaptar-se as novas realidades culturais e
linguisticas que surgem nesse contexto (Rojo e Moura, 2019).

O segundo lado do conceito de multiletramentos diz

respeito as diversas formas de linguagem e expressao que
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existem nos textos atuais. Com o avango da tecnologia e da
comunicagao digital, a escrita tradicional ja ndao € o tinico meio
de comunicagao. Os textos contemporaneos incluem imagens,
videos, sons, icones e outros modos de expressao multimodall
criando uma necessidade de se letrar em varias linguagens
(Rojo e Moura, 2019). Portanto, a teoria dos multiletramentos
abrange tanto a necessidade de reconhecer e valorizar a
diversidade cultural e linguistica das populacdes, quanto a
importancia de se adaptar a novas formas de comunicagao que
vao além da leitura e da escrita tradicional. Ela sugere que os
educadores devem estar preparados para ensinar de forma que
os alunos sejam capazes de interpretar e se expressar em
diversos contextos culturais e através de diferentes midias e
linguagens.

No ensino da Lingua Portuguesa, essa teoria implica a
inclusao de diferentes formatos de texto, como blogs, redes
sociais, podcasts e videos, na pratica pedagogica. Ao trabalhar
com esses diferentes géneros, os alunos desenvolvem
habilidades que vao além da leitura e escrita, tornando-se
leitores e produtores criticos em um mundo digital. Essa teoria
busca ampliar as praticas pedagogicas tradicionais, integrando
diversas formas de leitura e escrita, em resposta as
transformagdes culturais e tecnologicas da sociedade
contemporanea. Ao aplicar essa teoria, a escola pode adaptar
seu ensino para lidar com uma populacdo de estudantes cada

vez mais diversa e conectada ao mundo digital.
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E essencial que os multiletramentos facam parte dos
curriculos escolares pois, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) sugere um ensino que contemple essas

novas modalidades de letramento.
Teoria da Escrita como Pratica Social

A Teoria da Escrita como Pratica Social defendida por
autores como Oliveira e Souza (2018), enfatiza que a escrita nao
¢ apenas uma habilidade técnica, mas um ato social que envolve
comunicagdo e interagdo. Para esses autores a escrita deve ser
entendida como um processo que vai além da gramatica e da
ortografia, englobando aspectos como o contexto, a intengaoeo
publico-alvo.

Alves e Leite (2018, p.1017) acrescentam que:

A leitura e a escrita de textos sdao processos
dialégicos de construgdo de significados,
envolvem intera¢des; portanto, o ato de ler e de
escrever requer a compreensao da relagao do texto
com outros textos (a intertextualidade) e entre ele
e 0 seu contexto, o que torna necessario, para
aquele que pretende ter um bom dominio desses
processos, a constante mediacdo de um
leitor/escritor mais experiente para que essa
mediacao produza os resultados esperados.

Essa afirmagao nos faz lembrar que quando lemos ou
escrevemos, nao estamos apenas decodificando palavras ou
produzindo frases de forma isolada. Estamos constantemente
interagindo com o que ja sabemos, com nossas experiéncias

anteriores e com outros textos que ja lemos. Esse processo é
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permeado pela intertextualidade, pois, ao construirmos
sentido, estabelecemos didlogos com diferentes textos que
influenciam e enriquecem nossa compreensao. A
intertextualidade evidencia que a leitura e a escrita sao
atividades interativas, nas quais ha uma troca constante de
significados e uma construgao de sentidos que transcende o
texto em si, envolvendo multiplas vozes e referéncias.

Nas palavras de Fairclough (2001, p.114) “a
intertextualidade é basicamente a propriedade que tem os
textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que podem
ser delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode
assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante”.
Sendo assim, a intertextualidade é o conceito que descreve
como um texto se relaciona com outros textos. Quando lemos
ou escrevemos, Inevitavelmente fazemos referéncia,
conscientemente ou nao, a outros textos, ideias ou discursos que
ja existem. Por exemplo, quando lemos um livro sobre um tema
histdrico, fazemos conexdes com textos anteriores sobre o
mesmo tema, o que contribui para a criagaio de novos
significados.

O entendimento de um texto nao se da apenas no nivel das
palavras, mas também em relagdo ao contexto em que ele foi
escrito. O leitor precisa interpretar o texto a luz do momento
historico, das circunstancias sociais, culturais e até do contexto
pessoal do autor (Freire, 1996), assim, para compreender bem
um texto, é necessario entender as condi¢des que o cercam.

Dessa forma, a teoria da escrita como pratica social sugere que
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os professores devem promover a produgdo escrita em
contextos reais para que os alunos possam perceber a utilidade
e a relevancia da escrita em suas vidas.

Nesse sentido, a leitura de um texto envolve a articulacao
do que esta sendo lido no momento com analises anteriores
(Brasil, 1997), estabelecendo conexdes entre diferentes
experiéncias de leitura. Para que alguém se torne um leitor
competente, ¢ essencial a pratica constante, organizada em
torno da diversidade de textos que circulam na sociedade. Essa
concepgao, imprime a escola o papel de disponibilizar materiais
de qualidade, além de oferecer exemplos de leitores proficientes
e promover praticas de leitura eficazes (Brasil, 1997).

E fundamental que os estudantes tenham acesso a uma
ampla variedade de textos, refletindo a diversidade do mundo
ao seu redor. Nesse universo, a escola torna-se responsavel por
promover o contato com diferentes géneros e perspectivas
textuais, ampliando o repertorio cultural e critico dos discentes,
preparando-os para interagir de forma consciente e critica com
o mundo.

Segundo Cosson (2014, p. 33):

Aquele que ndo sabe ler ndo tem acesso aos
diplomas, nem ao poderoso mundo das
informacoes [...]. Vive, assim, a margem de nossa
sociedade e tudo aquilo que ela oferece por meio
da escrita. [...] Saber ler, apropriar-se da escrita,
nao torna uma pessoa mais inteligente ou mais
humana, nao lhe concede virtudes ou qualidades,
mas lhe d4 o acesso a uma ferramenta poderosa
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para construir, negociar e interpretar a vida e o
mundo em que vive.

O autor enfatiza a importancia do letramento na inclusao
social e no acesso a busca do conhecimento. Em muitos casos
quem nao sabe ler vive a margem da sociedade, limitando sua
participacao nas oportunidades e nos beneficios oferecidos por
essa mesma sociedade, que se comunicam amplamente pela
linguagem escrita.

A pratica da leitura configura-se como um processo que
possibilita a construgao de novos significados, a interpretacao
da realidade e a capacidade de negociar a posicao do individuo
no mundo, conferindo autonomia e voz para a participagao e
intervengado ativa na comunidade. Nessa perspectiva, a leitura é
concebida como uma atividade interativa de construcao de
sentidos, na qual o autor desempenha um papel fundamental
ao atribuir significado ao texto (Freire, 1996).

Conforme a pratica de leitura, o leitor adquire experiéncias
e se apropria de estratégias como selecdo, antecipagao,
inferéncia, comparagao e verificagdo, ativando também seu
conhecimento prévio para construir as interpretacdes possiveis
e usar nuances em contextos e estilos diferentes de linguagem,
bem como adquirir maturidade linguistica, j4 que um texto
pode comportar multiplos sentidos. Para que essa construcao
seja eficaz, além do conhecimento linguistico compartilhado
entre os envolvidos, é necessario que o leitor mobilize tanto
estratégias linguisticas quanto cognitivas e discursivas ao

interpretar o que ler.
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Principais desafios enfrentados pelos alunos na interpretacao
de textos.

A interpretacao de textos apresenta desafios relevantes para
muitos alunos, e esses obstaculos vao além da mera leitura das
palavras. Entre os principais fatores estd a dificuldade em
compreender o vocabuldrio e a estrutura dos textos,
especialmente quando envolvem conceitos abstratos ou
linguagem figurada, o que exige habilidades que nem sempre
estao bem desenvolvidas nos estudantes.

Além disso, a falta de repertdrio cultural e de experiéncias
prévias limita a capacidade de conectar o contetido do texto
com o conhecimento ja existente, prejudicando a compreensao
global. A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais,
(PCNs) enfatizam que: “Um escritor competente € alguém que,
ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que estao
postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizard escolhendo aquele que for apropriado a
seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questao” (Brasil,
1997, p. 65). A competéncia de um escritor nao se resume apenas
ao ato de escrever, mas envolve também a habilidade de
entender o contexto e as possibilidades culturais em torno da
produgao de um texto.

Com base na ideia de que o texto é um espago de interagao
entre sujeitos sociais, que se constituem e sao constituidos de
forma dialodgica, Koch e Elias (2018), na sua obra Ler e

Compreender: os sentidos do texto apresentam, de maneira
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clara e didatica, estratégias usadas pelo leitor no processo de
interpretacao e construcao de sentidos.

Um escritor competente é capaz de reconhecer os diferentes
géneros textuais, e saber escolher aquele que mais se adequa aos
seus objetivos e ao contexto em que o discurso esta incluido.
Essa escolha é essencial, pois cada género tem suas
caracteristicas e suas fungdes proprias, o que influencia
diretamente na forma como a mensagem ¢é recebida e
interpretada pelo leitor. Ao optar pelo género adequado, o
escritor aumenta a efetividade do seu discurso, garantindo que
sua intencao seja compreendida conforme o esperado (Freire,
1996). Essa capacidade de selecionar o género apropriado
reflete  um conhecimento das normas culturais e uma
sensibilidade as circunstancias de comunicacdo, permitindo
que o escritor se expresse de maneira clara.

Outro aspecto importante é a interpretacao critica, que
requer que os alunos analisem diferentes perspectivas e reflitam
sobre o contexto em que o texto foi produzido. Muitos
enfrentam dificuldades em questionar o texto ou em identificar
intengOes e inferéncias, o que compromete a profundidade da
interpretacgdo. Isso ¢ ainda mais complexo quando se trata de
textos que abordam temas sociais, historicos ou filosdficos, pois
estes demandam do aluno uma leitura contextualizada e uma
habilidade de enxergar além das entrelinhas.

Para Ohara e Joanilho (2024, p. 1),

A disseminac¢ao de novas formas de comunicagao
escrita traz consigo o surgimento de novas
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comunidades de interpretagdo; mais que isso,
essas novas formas e comunidades - as novas
praticas — marcam a constru¢ao de novos grupos,
com suas proprias conexdes e apropriagdes
identitarias que, como qualquer grupo recém
estabelecido, buscam sua afirmacdo em relacao as
praticas ja estabelecidas.

Os autores compreendem que o desenvolvimento de novas
formas de comunicacdo escrita — frequentemente
impulsionado por tecnologias digitais, redes sociais e outras
plataformas interativas — esta transformando a maneira de
como as pessoas se conectam, interpretam e compartilham
significados (Kenski, 2012).

Assim, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de um
trabalho mais consciente no ambiente escolar, buscando sempre
ecoar para fora dos limites fisicos deste, no que se refere nao
somente a variedade linguistica, mas também a diversidade
cultural, em relagdo a individualidade e a subjetividade dos
sujeitos (Colello, 2011, p. 23-24).

Desse modo, é de suma importancia um trabalho educativo
que va além das limitagdes fisicas da escola, expandindo seu
impacto para a vida dos alunos e para a sociedade como um
todo. O objetivo é promover uma educagdao que valorize a
variedade linguistica e a diversidade cultural presentes na
sociedade, respeitando as diferengas de cada individuo. Dito de
outro modo, significa reconhecer que cada estudante traz
consigo uma identidade unica, formada por experiéncias,

valores e visdes de mundo distintos. No espago escolar, esse

~55 ~



reconhecimento deve traduzir-se em praticas pedagogicas que
acolham e integrem essa diversidade, incentivando o respeito

pela individualidade e pela subjetividade de cada um.

O impacto da leitura critica na formagao do leitor no Ensino
Médio

A leitura critica desempenha um papel central na formagao
do leitor. Essa pratica nao se limita a compreensao do contetido
literal, mas promove uma analise mais profunda, permitindo ao
leitor questionar, interpretar e avaliar os textos em diferentes
contextos. A formagao de um leitor critico € essencial para que
0s jovens possam navegar com autonomia e consciéncia em um
mundo cada vez mais marcado pela abundancia de informagoes

e pela necessidade de discernimento. Segundo Freire, (2005,
p-8).

[..] Leitura da palavra é sempre precedida da
leitura do mundo. Aprender a ler, a escrever,
alfabetizar-se é, inicialmente, aprender a ler o
mundo, compreende o seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecanica de palavras, e sim, numa
relacdo dindmica de palavras, que vincula

linguagem e realidade.

No Ensino Médio, a leitura critica se torna uma ferramenta
indispensavel para a construcdo de conhecimentos
significativos, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento analitico e da capacidade argumentativa dos

estudantes. Ler criticamente implica abordar o texto com uma
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postura analitica, questionadora e consciente, reconhecendo
que ele ndo é neutro. Todo texto é produzido por um autor que
reflete suas vivéncias, crencas, valores e intengdes, inseridos em
um contexto histdrico e cultural especifico.

Ler criticamente, portanto, significa superar a ingenuidade
ou a aceitagdo passiva das informacgdes apresentadas,
percebendo que o texto carrega uma perspectiva particular do
autor e exige que o leitor analise as ideias e os argumentos,
identifique possiveis influéncias ou interesses e reflita sobre o
impacto e a validade do contetido no seu préprio contexto. Esse
tipo de leitura promove uma interagao mais rica e consciente
entre leitor e texto, ampliando a capacidade de interpretagao e
o pensamento critico.

De acordo com Kuenzer (2002, p.101), “ler significa em
primeiro lugar, ler criticamente, o que quer dizer perder a
ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que atras
de cada texto hd um sujeito, com uma pratica histérica, uma
visao de mundo (um universo de valores), uma intengao”.

O estudo de Ferreira (2021) investigou o impacto da leitura
critica nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e sua
relacdo com a compreensao textual. O estudo indicou que
praticas pedagogicas que promovem a leitura critica, como a
andlise de textos jornalisticos e literdrios em contextos
sociopoliticos contemporaneos, auxiliam os estudantes a

desenvolver uma visdo mais ampla e profunda dos textos.

Para Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4): O

professor enquanto sujeito do contexto educativo,
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cujas agdes sao tomadas de maneira intencional é
formado em consonancia com os objetivos postos
pela sociedade e estas demandam as praticas as
quais esses professores serdo portadores. Uma
realidade a ser transformada acontece por meio
das agdes que os docentes realizam em educacao
manifestando-se e transformando o que acontece a

sua volta.

Segundo o autor, a compreensao textual vai além da leitura
literal, e as estratégias que estimulam a andlise critica e a
interpretacgao inferencial sao fundamentais para formar leitores

proﬁcientes.
A PRATICA PEDAGOGICA NA LINGUA PORTUGUESA

As diretrizes curriculares do ensino de Lingua Portuguesa
tém sido objeto de diversas reformas desde a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB) de 1971
(Lei n®5.692/71) até o presente momento. Nao obstante as
multiplas  transformag¢des implementadas no sistema
educacional, observa-se que a abordagem pedagogica no ensino
brasileiro ainda tende a perpetuar um modelo tradicional e
mecanicista, o que dificulta a renovacdo das praticas
pedagogicas. Esse modelo reflete uma resisténcia ao ensino de
conteudos inseridos nos curriculos de maneira fragmentada e
voltados para a memorizagao e a reprodugao, o que pouco
contribui para o desenvolvimento de habilidades criticas e

reflexivas nos alunos e limita sua autonomia.
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No periodo em que a disciplina de Lingua Portuguesa foi
estruturada pela (LDB/71), prevalecia uma concepgao limitada
da lingua, restringindo-a a mera expressao do pensamento ou a
um simples instrumento de comunicagdo. Tal perspectiva,
contudo, revelou-se inadequada a luz de estudos linguisticos
posteriores, que evidenciaram a natureza interativa e
multifacetada da lingua, compreendida como um processo
dinamico de intera¢cado humana. Em consonadncia com as
orientagbes cientificas contemporaneas, expressas nos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(Brasil, 1998) e nas diretrizes da ciéncia linguistica, preconiza se
o ensino centrado em textos (Santos, 2018). No entanto, a
implementagdao dessa abordagem ainda enfrenta desafios
significativos no contexto escolar brasileiro.

Quanto a isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
de Educacao da Basica chamam a atengao para a necessidade de

que:

Mesmo quando experiente, o professor muitas
vezes tera que se colocar na situagao de aprendiz e
buscar junto com os alunos as respostas para as
questdes suscitadas. Seu papel de orientador da
pesquisa e da aprendizagem sobreleva, assim, o de
mero transmissor de conteudos (Brasil, 2013,
p.111).

O excerto em questdao corrobora a necessidade de uma
abordagem pedagdgica mais dinamica e colaborativa no ensino,

destacando a evolugao do papel docente em consonancia com a
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perspectiva curricular. No que tange ao curriculo, Arroyo (2018)
critica a centralidade de curriculos rigidos e prescritivos, os
quais frequentemente padronizam o conhecimento e
restringem a autonomia do professor no ambiente de sala de
aula.

Charlot (2019) argumenta que a educagao tradicional falha
em dialogar com os jovens e com suas realidades culturais e
sociais. Ele defende que a pratica pedagdgica precisa se adaptar
a diversidade do publico estudantil, proporcionando uma
aprendizagem que valorize a bagagem cognitiva e a viveéncia de
cada aluno.

Outra pratica comum, especialmente no ensino médio, € a
falta de énfase na escrita padrao, uma responsabilidade que nao
deveria se restringir a disciplina de Portugués, mas ser
compartilhada entre todas as areas do curriculo escolar. Com
frequéncia, professores de outros componentes, como
geografia, histdria e matemdtica, afirmam que os alunos
“escrevem muito errado” ou “leem mal”, transferindo essa
responsabilidade exclusivamente ao professor de linguagem, o
que nao € adequado, pois a aprendizagem € responsabilidade
de todos.

Hodiernamente, a pedagogia da Lingua Portuguesa
enfrenta o desafio de consolidar competéncias que envolvem
nao apenas o dominio gramatical, mas a interpretacdo, a
producgao de sentidos, a autonomia e as habilidades criticas.

Pilli e Silva (2020) discutem em sua obra: Ensino de Lingua

Portuguesa: desafios e praticas inovadoras, as novas demandas
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do ensino da Lingua Portuguesa, especialmente com o advento
das tecnologias e dos multiplos letramentos. Eles enfatizam que
o dominio da lingua deve incluir ndo s a estrutura formal, mas
também o preparo para leitura critica e interpretativa de
diferentes géneros e midias, reforcando que o estudante deve
estar qualificado para ler e interagir em multiplos contextos de
maneira reflexiva.

Na compreensao de Carvalho (2018), seu trabalho em
Préticas de Letramento Critico na Escola, explora o conceito de
letramento e discute a necessidade de formar alunos que
saibam interpretar as realidades ao seu redor, utilizando a
lingua como um instrumento de transformacao social. O autor
ainda aponta que, além das competéncias linguisticas, ¢
fundamental oportunizar os alunos a questionar e a posicionar-
se frente as informagdes que recebem.

Outro estudioso, Geraldi (2018), revisita e atualiza suas
ideias sobre o ensino da lingua em: O Texto na Sala de Aula e
Outras Praticas de Linguagem. Ele refor¢a que o ensino da
Lingua Portuguesa deve priorizar a producao de sentido e a
construgdo de significados, destacando a necessidade de
trabalhar a lingua como uma ferramenta de interacao social e
reflexdo critica. Geraldi defende a pratica de leitura e escrita
com intencionalidade e relevancia para que o estudante nao
apenas compreenda o texto, mas se relacione com ele de
maneira ativa e contextualizada.

Mattioli e Saviani (2013) reforcam que o sistema educativo

ainda esta preso a uma estrutura tradicional, pautada em
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métodos mecanicos de transmissao do conhecimento. Os
autores criticam essa abordagem e propdem uma pratica
pedagogica que fomente a compreensao critica da realidade e
que incentive o aluno a ser um sujeito ativo na aquisi¢ao de seu
proprio conhecimento e nao mais um mero receptor de
informacdes.

Dessa forma, a pratica pedagogica em Lingua Portuguesa é
um processo que exige um constante aperfeicoamento docente
e a busca por estratégias que favorecam o desenvolvimento
integral do estudante. Ao empregar essas estratégias, o
professor promove um ambiente propicio para o aprendizado,
que nao so visa ao dominio linguistico, mas principalmente, ao
desenvolvimento de competéncias criticas e sociais que sao

essenciais para o protagonismo do aluno na sociedade.

Formacdo continuada de professores e suas implica¢des na

compreensao textual dos alunos

A formacgao continuada de docentes configura-se como um
requisito fundamental para a elevagao da qualidade do ensino.
Diante de um cendrio educacional caracterizado pelo
dinamismo e pela complexidade, no qual os discentes
enfrentam desafios crescentes no que concerne a leitura,
interpretacdo e andlise textual, torna-se imprescindivel que o
corpo docente esteja devidamente preparado para adaptar suas
praticas pedagodgicas as necessidades especificas de seus
alunos. O aperfeicoamento profissional faculta ndao somente o
aprofundamento do conhecimento especializado, mas também

a incorporagao de novas metodologias e estratégias de ensino
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que visem ao desenvolvimento das competéncias e habilidades
de leitura e interpretacao da comunidade discente.

Nesse contexto, a relacao entre a qualificacdo docente e o
desempenho das habilidades dos alunos é evidente. Professores
mais bem preparados sdao mais capazes de identificar as
dificuldades especificas de seus alunos e propor dinamicas
eficazes.

A pesquisa de Souza e Cruz (2020) analisaram a
importancia da formagao continuada dos professores de Lingua
Portuguesa para a melhoria da compreensao textual dos alunos
do Ensino Médio. O estudo concluiu que os professores que
participam regularmente de programas de formagao
continuada, especialmente aqueles focados no uso de novas
tecnologias e metodologias ativas, demonstram maior
capacidade de implementar estratégias que facilitam o
desenvolvimento da compreensao textual dos alunos. Entre as
praticas mais eficazes, estdo as oficinas de leitura critica e a
utilizagdo de textos multimodais que expandem as
possibilidades de interpretacao.

Para Delors (2003, p. 160):

A qualidade de ensino é determinada tanto ou
mais pela formacao continua dos professores, do
que por sua formacao inicial... Essa formagao
continua nao deve desenrolar-se, necessariamente,
apenas no quadro do sistema educativo: um

periodo de trabalho ou de estudo no setor
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econdmico pode também ser proveitoso para

aproximagao do saber-se e do saber-fazer.

Enfatiza ainda o autor, a ideia central da formacao inicial
fornece a base tedrica e pedagdgica, mas a formagao continua
permite ao professor acompanhar as mudangas tecnoldgicas,
metodologicas e sociais, além de desenvolver novas

competéncias ao longo da carreira académica e profissional.

O papel do professor na mediacao do processo de leitura e
interpretacao

A atuagao docente como mediadora no quesito de leitura e
interpretacdo revela-se um fator determinante para o
desenvolvimento das competéncias criticas e reflexivas dos
discentes. Na contemporaneidade, essa mediagao transcende a
mera decodificacdo vocabular e a compreensao superficial dos
textos, abrangendo a orientagdo dos estudantes na interacao
com diversas tipologias textuais e na construcao de novos
significados a partir de seu repertorio experiencial e cognitivo
preexistente. Dessa forma, a leitura configura-se como uma
atividade de construcao ativa de sentido, na qual o aluno é
conduzido a questionar, interpretar e correlacionar o conteado
com seu contexto (Brasil, 2018).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 2001)
destacam a importancia de explicitar os objetivos ao propor
atividades de leitura de modo a preparar os alunos para o
processo. Em continuidade a essa orienta¢ao, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) sublinha a necessidade de
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definir objetivos claros para que o estudante encontre sentido
na leitura, evitando que essa pratica seja vista apenas como uma
obrigacao, sem relevancia pessoal ou aplicabilidade em sua

vida.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgao do significado do
texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita etc.
(Brasil, 2001, p.41).

Esse alinhamento entre os PCNs e a BNCC evidencia um
foco crescente na formacgao de leitores criticos e autdnomos que
compreendem a leitura como uma pratica integrada a sua
realidade.

A BNCC vai além ao sugerir que a leitura seja proposta
como um momento de reflexdo e construgao de sentido,
envolvendo textos que dialoguem com o cotidiano dos
estudantes e ampliem seu repertdrio cultural. Segundo a BNCC,
¢ salutar que os alunos identifiquem nas leituras um valor
pratico e pessoal, o que contribui para seu desenvolvimento
cognitivo e socioemocional.

Destarte, compete ao docente, em sua fun¢ao mediadora,
estimular os discentes a estabelecerem conexdes entre os textos
e suas vivéncias, conferindo a leitura o estatuto de instrumento
para o aprendizado e o desenvolvimento pessoal. Tal desiderato

implica a selegao de um repertdrio textual diversificado e a
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concepcao de atividades que fomentem a analise critica, a
interpretacdo e a discussdao coletiva, sempre orientadas por
objetivos pedagdgicos claramente definidos. Nesse sentido,
tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) quanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) corroboram a
necessidade de praticas pedagdgicas que transformem a leitura
em uma experiéncia enriquecedora para o leitor, incentivando-
0 a buscar o ato de ler, concebido por Paulo Freire (1981) como
uma agao intrinsecamente prazerosa.

Koch e Elias (2018) refor¢cam que o professor deve ajudar os
alunos a entenderem o texto como uma construgao social e
cultural. Eles defendem que a interpretacdo nao se limita ao
contetido explicito, mas envolve as inferéncias e os contextos de
producao do texto, estimulando os alunos a perceberem as
nuances e as implica¢des de cada leitura. Os autores enfatizam
a importancia de o professor ensinar estratégias de
interpretacdo que favorecam o desenvolvimento de um leitor
critico e autonomo.

Essas perspectivas sugestionam que o papel do professor,
na media¢ao do processo de leitura e interpreta¢do, vai muito
além de ensinar técnicas; ele deve possibilitar ao discente um
ambiente propicio a reflexao, a construcao coletiva de
significados, a troca de ideias, a leitura compartilhada para que
possam entender e questionar o mundo ao seu redor.

Conforme assinala Batista (2024), um dos desafios

primordiais para os docentes da educagao basica reside na
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leitura dos discentes, transcendendo a mera decodificagao de
signos e visando a consolidagdao do habito leitor.

Em relacdo a leitura no ambiente escolar, os PCNs ressaltam
que: Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver,
muito mais do que a capacidade de ler, o gosto e o compromisso
com a leitura —, a escola terd de mobiliza-los internamente, pois
aprender a ler (e ler para aprender) requer esforco. Precisara
fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo
que, conquistado plenamente, dard autonomia e
independéncia. Precisara torna-los confiantes, condi¢do para
poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de
leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler nao é uma
pratica pedagdgica eficiente (Brasil, 2001, p.43).

Os PCNs de Lingua Portuguesa enfatizam a importancia de
desenvolver a competéncia leitora nos alunos, sendo ela,
essencial para sua formagao de cidaddos criticos e
participativos. Para que os alunos sejam leitores proficientes, é
necessario que eles tenham acesso a uma variedade de textos.
Além disso, os PCNs sugerem que o ensino de leitura esteja
interligado a outras praticas de linguagem, como a escrita e a
oralidade, promovendo uma abordagem mais holistica. O
desenvolvimento do gosto e do compromisso com a leitura
exige uma mobilizagao interna dos alunos, ou seja, eles devem
ser motivados a ver a leitura como uma atividade interessante
e desafiadora que proporcione autonomia e independéncia e

que os tornem mais confiantes em sua capacidade de aprender
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e de se desafiar em novos conhecimentos e adotar a abordagem
do “aprender fazendo” (Freire, 1981).

Uma vez que a leitura seja interpretada apenas como um
dever ou um peso, dificilmente os alunos cultivardao um aprego
auténtico por ela. Consequentemente, as praticas pedagogicas
devem ser estruturadas com o intuito de estimular a
curiosidade e o desejo de ler, concorrendo, dessa forma para a
constituicao de leitores criticos e engajados, habilitados a valer-

se da leitura como um recurso de aprendizagem permanente.
As praticas pedagdgicas tradicionais e inovadoras

As praticas pedagogicas tradicionais, frequentemente
associadas ao modelo de ensino bancario criticado por Freire
(1987), enfatiza a memorizacao de contetidos com foco em
exames e avaliagOes que muitas vezes priorizam a quantidade
de informagoes retidas em detrimento da compreensao critica e
reflexiva.

Nesse modelo, a leitura é frequentemente tratada como um
exercicio mecanico, em que os alunos sao orientados a decifrar
palavras, memorizar conceitos e entender textos na
superficialidade. As atividades de leitura, comumente, nao
consideram os interesses e contextos dos alunos, o que resulta
em desinteresse e falta de motivagao. Além disso, a pratica
pedagogica tradicional limita a criatividade e a capacidade de
pensamento critico, uma vez que nao incentiva os alunos a
questionar, analisar e relacionar o conhecimento adquirido com

sua realidade.
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Para Freire (2003, p.79):

A

E impossivel compreender o ensino sem o
aprendizado e ambos sem o conhecimento. No
processo de ensinar ha o ato de saber por parte do
professor. O professor tem que conhecer o
conteudo daquilo que ensina. Entdo para que ele
ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que
saber e, simultaneamente com o processo de
ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser
convidado a aprender aquilo que o professor
ensina, realmente aprende quando é capaz de

saber o contetido daquilo que lhe foi ensinado.

O autor argumenta que o ensino nao pode ser visto
isoladamente do aprendizado, e ambos nao fazem sentido sem
o conhecimento, sugerindo que o processo educativo ¢ um
sistema integrado, em que o ensino e o aprendizado se

alimentam mutuamente. Portanto,

[...] é preciso que a educagdo esteja — em seu
contetido, em seus programas e em seus métodos
— adaptada ao fim que se persegue: permitir ao
homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histdria [...] uma educagao que liberte,
que nao adapte, domestique ou subjugue (Freire,
2006, p. 45).
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A celeridade das transformagOes deste século exige
mudangas na esfera educacional, visto que as novas exigéncias
do mundo moderno, demanda que o docente inove suas
praticas pedagodgicas e metodolodgicas e crie estratégias para
que as aulas sejam criativas, produtivas e dinamicas,
promovendo oportunidade de aprendizagem e que
corresponda as necessidades educativas emergentes, bem
como, as exigéncias impostas pelo mundo cientifico,
tecnoldgico e digital deste século.

Sobre essa andlise, vale ressaltar que no século passado a
educacgao era ofertada a todos através de ensino escolarizado.
Atualmente, os direitos educacionais sao assegurados as
criancas e jovens quanto ao direito de aprender. Entao, na
escola, o professor ndo pode mais manter-se em suas praticas
conservadoras, urge avangar, ou seja, inovar as estratégias de
ensino, visto que, a escola nao é mais a Unica institui¢do na
produgao do conhecimento.

Portanto, pode-se perceber que as praticas pedagogicas
inovadoras buscam transformar o ensino em um processo mais
dinamico e colaborativo, colocando o aluno no centro do
aprendizado. Essa abordagem propde que o professor atue
como um mediador e facilitador, criando um ambiente em que
os alunos sao incentivados a participar ativamente, a expressar
suas opinides e a construir conhecimento de maneira coletiva.
A formagao continua de professores e o desenvolvimento de
comunidades de pratica sdao fundamentais para a

implementacao eficaz dessas inovagoes.
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Metodologias ativas no ensino da compreensao textual

As metodologias ativas como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), e Aprendizagem Baseada Projetos (ABP]J), o
ensino hibrido e a sala de aula invertida sao exemplos de
praticas inovadoras que promovem a interacao e a reflexao.
Essas metodologias estimulam a curiosidade dos alunos e
valorizam suas experiéncias prévias, permitindo que eles se
conectem com os conteddos de forma mais significativa.
Conforme Moran (2015), as metodologias ativas consistem em
praticas pedagdgicas que utilizam estratégias e técnicas
voltadas para a aprendizagem individual e em grupo,
incentivando o envolvimento dos estudantes no processo
educacional.

Rodrigues (2016, p. 2) define metodologias ativas como “[...]
formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando
experiéncias reais ou simuladas, visando as condigdes de
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos”.

Em uma investigacdo conduzida por Pereira (2022), a
aplicacdo de metodologias ativas no ensino de Lingua
Portuguesa foi analisada como ferramenta para melhorar a
compreensao textual dos alunos do Ensino Médio. A pesquisa
identificou que o uso de metodologias como a ABP e a sala de
aula invertida resultou em uma maior autonomia dos alunos no
processo de leitura, interpretacao e compreensao textual.

O autor evidencia que essas abordagens aumentam a

motivacado dos estudantes, criando um ambiente mais
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colaborativo e dinamico para o aprendizado. Cecy, et al., (2010)
acrescenta que essa nova concepgao exige mudangas na relagao
entre professor e aluno, atribuindo ao docente maior
flexibilidade para promover a participacao ativa do estudante,
assumindo o papel de incentivador, coordenador e facilitador
do aprendizado.

Essas abordagens permitem a realizagao de projetos que
integram teoria e pratica, promovendo o desenvolvimento de
habilidades como protagonismo, participagao ativa, reflexao ao
longo de todas as etapas, experimentagao, criatividade e um
retorno constante por meio de feedback. Essas metodologias
visam a desenvolver competéncias essenciais para que os
estudantes sejam agentes de transformagao em suas realidades,
alinhando-se com as necessidades atuais da educagao brasileira.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPJ) compartilham o
objetivo de formar profissionais proativos, preparados para o
trabalho em equipe e aptos a se adaptar as rapidas
transformag¢des do mundo. No entanto, apresentam diferencas
fundamentais em suas abordagens.

A ABP fundamenta-se no uso contextualizado de uma
situacdo problema para o aprendizado autodirigido. E
importante destacar que o professor atua como orientador de
grupos de trabalho na sala de aula. Ao lidar com problemas
reais, os estudantes tornam-se mais engajados, motivados e
assumem maior responsabilidade pelo proprio aprendizado

(Oliveira; Siqueira & Romao, 2020).



Essa aprendizagem também estimula o desenvolvimento
de habilidades cognitivas avangadas, como pensamento critico,
resolucdo de problemas, tomada de decisdes, andlise e sintese
de informagdes. Nesse processo, os alunos sdo desafiados a
investigar, considerar diferentes perspectivas e propor solugoes
criativas para os desafios apresentados.

A ABPJ alinha-se a Teoria Construtivista, que entende a
aquisicdo do conhecimento, a formagao dos processos
cognitivos como resultado das interagdes socioculturais
vivenciadas pelo aprendiz. Essa perspectiva foi amplamente
desenvolvida por tedricos da educacao, como Jean Piaget e Lev
Vygotsky, entre as décadas de 1920 e 1950, na Europa. Nos
Estados Unidos, ideias semelhantes ja haviam sido defendidas
anteriormente por John Dewey, no final do século XIX e inicio
do século XX, por meio da educagdo programadtica ou
progressiva (Carvalho e Matos, 2021). Trata- se de uma
metodologia em que os estudantes participam de projetos reais
ou simulados. Durante o processo, os alunos trabalham em
equipes para solucionar problemas, o que permite o
desenvolvimento de habilidades praticas e colaborativas, além
de aplicar na pratica os conhecimentos tedricos adquiridos
(Oliveira; Siqueira e Romao, 2020). A sala de aula invertida é
outro exemplo de metodologia inovadora que propde uma
mudancga no modelo tradicional de ensino. Nele a dinamica da
aula é invertida estd em o professor ser o centro da
aprendizagem durante o encontro presencial, os estudantes se

apropriam do contetido de forma auténoma, por meio de
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materiais como videos, textos e atividades online, antes da aula
(Rozenfeld, 2021). O tempo em sala de aula €, entao, dedicado a
resolucao de problemas, discussdes em grupo e atividades
praticas, e o professor atua como mediador e facilitador do
aprendizado. Esse método promove maior interagao,
engajamento e protagonismo dos alunos, além de possibilitar
uma aprendizagem mais personalizada e eficaz (Lee e Wallace,
2018).

Uma outra metodologia inovadora e bastante eficaz, é o
ensino hibrido, que combina atividades presenciais e remotas,
integrando momentos de interacao direta com o professor e
atividades online, permitindo que o aluno estude no préprio
ritmo. Essa abordagem visa oferecer uma experiéncia de
aprendizado mais personalizada e flexivel, além de promover o
desenvolvimento da autonomia e das habilidades digitais.
Autores contemporaneos como Bacich e Moran (2018) sao
referéncias no Brasil. Nesta modalidade de ensino destaca-se a
importancia de integrar tecnologia e metodologias ativas para
maximizar a aprendizagem. Eles enfatizam que essa
metodologia exige uma reestruturacao do curriculo e uma
preparacao adequada dos professores para que o ensino digital
e presencial seja eficaz. No ambito internacional, Horn e Staker
(2019) discutem em Blended: Using Disruptive Innovation to
Improve Schools a importancia do ensino hibrido como uma
inovagao que pode transformar a educagao tradicional. Eles
ressaltam que essa abordagem possibilita atender diferentes

estilos e ritmos de aprendizagem, promovendo a
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personalizagdo do ensino. A leitura, nesse contexto, € vista
como uma atividade de constru¢do de sentidos, no qual os
alunos sao desafiados a interpretar, criticar e aplicar o
conhecimento.

Além disso, a utilizagao de tecnologias digitais nas praticas
pedagogicas inovadoras proporciona novas oportunidades de
interacao e acesso a diferentes fontes de informagao, além de
ampliar o repertério dos alunos, os prepara para um mundo
cada vez mais digital e interconectado.

A transi¢do das praticas pedagogicas tradicionais para as
inovadoras ¢ fundamental para a formagcao de leitores criticos e
autdnomos, capazes de interpretar e interagir com os diferentes
géneros textuais e com o mundo ao seu redor. Para que essa
mudanga ocorra de forma efetiva, é necessario que as
instituigdes de ensino adotem uma formagao continua para os
professores, que lhes permita explorar novas metodologias e

integrar tecnologias de maneira eficiente em suas praticas.

A influéncia da formacao docente na aplicacao de estratégias

eficazes

A formacgdo inicial e continuada dos docentes é
fundamental para o desenvolvimento de competéncias que lhes
permitam aplicar estratégias diversificadas e inovadoras de
ensino. Professores mais bem preparados tém conhecimento
mais aprofundado sobre as teorias educacionais, metodologias
ativas e recursos didaticos que podem ser utilizados em sala de

aula. Essa base sdlida permite que eles escolham e
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implementem abordagens que melhor atendam as necessidades
de seus alunos. Dessa forma, repensar a formagao continua
docente exige um compromisso politico, que visa compreender
as especificidades do contexto socio-histdrico-cultural.
Pimenta e Lima (2019) ressaltam que a formagcao inicial e
continuada deve incluir o desenvolvimento de competéncias
que permitam aos educadores utilizar metodologias ativas e
tecnologias educacionais de forma critica e contextualizada.
Eles argumentam que uma formagdo robusta capacita os
docentes a adaptar suas estratégias de ensino as demandas
contemporaneas e aos diferentes contextos escolares. A
formagao também envolve a pratica reflexiva, que incentiva os
professores a analisarem e avaliarem suas praticas pedagdgicas
e a refletirem criticamente acerca do que funciona e do que
precisa ser ajustado para a eficdcia do ensino. Por meio de
discussdoes em grupo, os educadores podem aprimorar suas
habilidades e adaptar suas abordagens as caracteristicas
conforme o contexto. Para Tardif (2014) a experiéncia pratica e
o conhecimento prévio dos educadores sao essenciais para que
eles consigam implementar estratégias eficazes em sala de aula.
A capacidade de se adaptar e inovar é vital em um cenario
educacional em constante mudanga. Professores que
participam de programas de formagao que valorizam a reflexao
sobre a pratica tendem a ser mais abertos a experimentar novas
estratégias, superar desafios e aumentar as chances de aulas

mais atrativas e interessantes.
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A formacgao docente é essencial para que a integragao das
tecnologias digitais seja eficaz pois, segundo Oliveira, Souza &
Ferreira (2019), os professores enfrentam diversos desafios na
insercao das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs)
em suas praticas pedagogicas, como a falta de formacao
adequada, o acesso restrito a recursos tecnoldgicos, resisténcia
a mudanga. Um estudo realizado em uma escola publica
demonstrou que, ao implementar um programa de formagao
continuada voltado para o uso pedagodgico das TICs, os
docentes conseguiram transformar suas abordagens de ensino.
A adocao de lousas digitais, aplicativos educativos e
plataformas de ensino a distancia oportunizou uma experiéncia
de aprendizado mais envolvente para os alunos, além de
aumentar a motivacao e a autoconfianga dos professores em
relagao ao uso dessas tecnologias.

Com o avango das tecnologias e a crescente demanda das
habilidades digitais, € imperativo que os professores estejam
capacitados para utilizar esses recursos pedagogicamente.

Apesar da importancia da formacgdo docente, existem
professores profundamente comprometidos em aprimorar sua
pratica docente de maneira reflexiva, com a capacidade de
entender a totalidade de sua atuagao e alinhar seus principios
pedagogicos. No entanto, também hd aqueles que adotam as
tendéncias mais recentes sem refletir adequadamente sobre se
essa escolha realmente contribuird para atingir os resultados
desejados.

Para Menezes et al (2022, p.72):
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[...] a educagao deve ser vista como um processo
global, progressivo e permanente, que necessita de
diversas formas de estudos para seu
aperfeicoamento, pois em qualquer meio sempre
havera diferencas individuais, diversidade das
condi¢ées ambientais que sdao origindrias dos
alunos e que necessitam de um tratamento
diferenciado. Nesse sentido, deve-se desencadear
atividades que contribuam para o
desenvolvimento da inteligéncia e do pensamento
critico do educando, como exemplo, praticas para
transformar o ato de aprender em atitude

prazerosa no cotidiano do professor e do aluno.

A educagao deve ser compreendida como um processo
continuo, global e em constante evolucdo, que demanda
diferentes abordagens de estudo para seu aperfeicoamento, dai
a importancia da formagao continuada do docente. Nesse
aspecto, ¢ fundamental promover atividades que estimulem
nos alunos o desenvolvimento da inteligéncia e das habilidades

analiticas.
Estratégias para melhorar a compreensao textual

A compreensao textual é uma habilidade primordial para o
sucesso académico e profissional dos estudantes, pois esta
intrinsecamente relacionada a capacidade de interpretar,
analisar e aplicar o conhecimento adquirido a partir de
diferentes tipos de textos. No entanto, muitos alunos enfrentam

dificuldades nessa area, seja pela falta de estratégias eficazes de
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leitura ou pela complexidade dos textos trabalhados. Assim,
desenvolver estratégias que melhorem a compreensao textual é
fundamental para garantir que os estudantes nao apenas
decodifiquem palavras, mas compreendam e interajam
criticamente com os objetos de conhecimento.

Adotar estratégias ¢ tanto quanto eficaz para melhor a
compreensao de palavras e estimular a analise critica e reflexiva
sobre os temas abordados nos textos.

A BNCC destaca algumas estratégias importantes para o
processo de avaliagao da compreensao de textos: a) Inferir ou
deduzir informacdes implicitas; b) Inferir ou deduzir pelo
contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou
expressoes desconhecidas; c) Apreender os sentidos globais do
texto; d) Reconhecer/inferir o tema; e) Articular o verbal com
outras linguagens — diagramas, ilustragdes, fotografias, videos,
arquivos sonoros entre outros.

A compreensao textual € a interpretacao que o leitor faz de
um texto apds entendé-lo, caracterizando-se como uma troca de
informacOes entre quem escreve e quem lé. O significado de um
texto, independentemente do género, é construido por meio do
didlogo e da intera¢ao entre autor e leitor, uma peca singular
para que ocorra uma compreensao real. Assim, a compreensao
do leitor esta vinculada tanto as informacgdes e conhecimentos
formais quanto ao seu conhecimento de mundo.

Nesse contexto:

Pensar em como tornar alunos que dominam a

leitura e a producao de textos, preparados para as
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exigéncias de uma sociedade letrada, implicaria na
necessidade de discutir como promover e
estimular reflexdes que envolvam todo o corpo
docente, além de outros profissionais que atuam
no espago escolar, visando um objetivo comum
(Alves e Leite, 2018, p.1007).

Convém ressaltar que para atender as demandas de uma
sociedade linguisticamente letrada envolve muito mais do que
a simples instrucao sobre o ato de ler e escrever. Requer um
esfor¢o coletivo que englobe todo o corpo docente e outros
profissionais que atuam na escola com o objetivo de contribuir
com a formagao integral dos estudantes. E, alcangar esse
objetivo ¢ abrir espago para adentrar o conhecimento, é tao
importante quanto discutir estratégias pedagogicas que
envolvem a reflexao continua sobre essas praticas, a troca de
experiéncias e o desenvolvimento de metodologias inovadoras
que atendam as expectativas do alunado.

Essas discussdes devem incluir nao apenas os professores
de Lingua Portuguesa, mas também os de outras disciplinas,
pois a habilidade de ler e produzir textos ndo se limita a um
unico conteudo curricular, mas permeia todas as areas do
conhecimento.

Ao promover esse tipo de reflexao coletiva, a escola se torna
um ambiente mais colaborativo e alinhado com as demandas
desta sociedade letrada, em que os alunos nao apenas
aprendem a ler e escrever, mas também desenvolvem

competéncias para pensar criticamente, interagir de forma
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eficaz e se adaptar aos desafios do mundo contemporaneo. Para
que isso acontega ¢ essencial que o curriculo seja reconfigurado
para integrar essas habilidades de forma transversal.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), a proposta curricular de Lingua Portuguesa assume:

[...] a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo- discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produgdo de textos em varias

midias e semioses (Brasil, 2017, p. 65).

Dentro dessa perspectiva, estratégias para melhorar a
compreensao textual se tornam fundamentais. Entre elas,
destacam-se a promogao de uma leitura ativa que estimule os
alunos a fazerem anota¢Oes, questionamentos e inferéncias
durante o processo de leitura; o uso de diferentes tipos de textos
e midias para enriquecer a experiéncia de leitura e permitir uma
compreensdo mais ampla dos temas abordados (Brasil, 2017) e
o desenvolvimento de praticas que incentivem a analise critica
como debates, discussdes em grupo e a construgao de respostas
e solugdes para os problemas apresentados nos textos. Essas
estratégias contribuem nao sé para melhorar a compreensao
textual, mas também para instruir os alunos a utilizar a
linguagem de forma reflexiva, criativa e eficaz, nas mais

diversas situagdes comunicativas.
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Leitura orientada e analise de textos diversificados

No contexto educacional, a leitura orientada e analise de
textos diversificados sdao praticas que visam a interpretacao
profunda dos textos, considerando suas intengdes, contextos de
producao e diferentes formas de linguagem. A leitura orientada
proporciona um acompanhamento mais proximo do processo
de leitura, permitindo que o professor oriente os alunos na
identificacao das ideias principais, na reflexao sobre o contetdo
e na aplicagio de estratégias para superar dificuldades
interpretativas.

A leitura orientada é uma abordagem pedagogica que visa
guiar os alunos durante o processo de leitura, oferecendo apoio
para que compreendam, analisem e interpretem os textos de
forma mais eficaz e segura. Nesse modelo, o professor assume
um papel ativo (Freire, 1996), acompanhando a leitura dos
estudantes e auxiliando-os a identificar e refletir sobre os
principais aspectos do texto, como ideias centrais, estrutura,
linguagem utilizada, novos vocabulos e contexto de producao.

Para Freire (1989, p. 45):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e  realidade se  prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangado por sua leitura critica implica a

percepgao das relagdes entre texto e o contexto.
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Essa perspectiva reflete a ideia de que a interpretacao e
compreensdo dos textos dependem, em primeiro lugar, da
experiéncia de vida do leitor e dos seus conhecimentos prévios
sobre o mundo. Antes de aprender a decifrar palavras e
construir significados a partir dos textos, os individuos ja
interpretam o mundo a sua volta de maneira intuitiva, baseada
em suas vivéncias, contextos culturais, sociais e histdricos.
Portanto, a leitura do mundo, isto é, a percepgao das situagdes,
valores, e significados presentes na realidade, forma a base para
a leitura da palavra, ou seja, para a leitura de textos escritos de
facil e complexa interpretagao.

Conforme dito, a leitura orientada envolve atividades como
questionamentos dirigidos, discussdes em grupo, anotagdes no
proprio texto e explicagdes sobre vocabuldrio ou conceitos mais
complexos. O objetivo é nao apenas desenvolver a capacidade
de decodificacdo das palavras, mas também aprimorar a
compreensdo e a critica, incentivando os alunos a fazerem
inferéncias, relacionarem informagdes e aplicarem o
conhecimento adquirido em diferentes situagoes. Essa pratica é
especialmente eficaz para ajudar os alunos a desenvolverem
habilidades de leitura mais profundas e a se tornarem leitores
mais auténomos e criticos, capazes de lidar com textos de
diferentes géneros e suas complexidades.

Por outro lado, a andlise de textos diversificados que
abrange diferentes géneros e midias, enriquece o repertorio dos
estudantes e os prepara para interagir de forma critica e eficaz

dentro dos padrdes linguisticos. Juntas, essas praticas
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promovem uma leitura mais ativa, reflexiva e contextualizada,
essenciais para a formagao de leitores competentes e
conscientes.

Portanto, € responsabilidade do corpo docente
proporcionar experiéncias que promovam a ampliacdo dos
letramentos, visando possibilitar a participacao ativa e critica
dos alunos (Brasil, 2017).

Partindo dessa direcao, o texto torna-se um elemento
central no curriculo de LP, uma vez que é por meio dele que o
estudante se envolve e interage, criando textos a partir de suas
proprias percepgdes e amadurecimento cognitivo. O texto,
dessa forma, permite interagdes e afetos, bem como a
construcao de relacdes sociais, além de proporcionar ricas

situagOes de ensino e aprendizagem.
Discussdo e interpretacao em grupo

A discussao e interpretagio em grupo é uma pratica
pedagogica que visa promover a troca de ideias e a construcao

coletiva do conhecimento.

Chiavenato (2009, p. 1) conceitua grupo como
sendo: [...] um conjunto de duas ou mais pessoas
que trabalham juntas para alcangar um ou mais
objetivos comuns [...] um grupo é muito mais do
que um simples conjunto de pessoas, pois seus
membros consideram-se mutuamente
dependentes para alcancar seus objetivos, e eles
interagem uns com os outros regularmente para

alcangar os objetivos no decorrer do tempo.
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Na pratica, isso significa que ao incentivar os alunos a
compartilharem suas percepgdes, questionamentos e
interpretacdes sobre um determinado tema ou texto, essa
abordagem favorece o desenvolvimento do pensamento critico,
a ampliacao de diferentes pontos de vista e a capacidade de
argumentagao. Além disso, a interagao em grupo permite que
os estudantes confrontem suas ideias com as dos colegas,
ajustando e refinando suas compreensoes de maneira dinamica
e colaborativa, “equipes de trabalho sdao consideradas fortes
alavancas para o desempenho das organizagdes, as quais tém
necessidade de estarem sempre a frente no mercado, inovando
e produzindo cada vez mais” (Souza e Puente-Palacios, 2009, p.
1). Essa pratica além de fortalecer a aprendizagem individual,
também estimula a aprendizagem social, criando um ambiente
de aprendizado mais participativo e enriquecedor para todos os
envolvidos.

Nessa dire¢ao, o ensino de Lingua Portuguesa como
trabalho em grupo, torna um recurso valioso para a
aprendizagem, visto que, possibilita o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e sociais que sao essenciais para o
dominio da lingua, oportunizando aos alunos a interagirem e
aprenderem uns com os outros, enriquecendo a experiéncia do
aprendizado.

Ao discutir temas, analisar textos ou realizar atividades de
escrita colaborativa, os estudantes podem compartilhar suas
diferentes visdes e interpretar as questdes de forma mais

abrangente, facilitando o aprimoramento de habilidades de
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leitura e escrita, além de estimular a reflexao critica sobre os
conteudos trabalhados, pois, segundo os PCNs de Lingua

Portuguesa indica que:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa
muito dificil fora do convivio com textos
verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros
e com situagdes de comunicagdo que os tornem
necessarios. Fora da escola escrevem-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto
pertence a um determinado género, com uma
forma propria, que se pode aprender. Quando
entram na escola, os textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador,
servindo como fonte de referéncia, repertdrio
textual, suporte da atividade intertextual (Brasil,
1997, p. 28).

O trabalho em grupo, sobre a dtica da Lingua Portuguesa,
contribui para engajar os alunos em atividades colaborativas,
desempenhando um papel fundamental na incorporagao da

produgao escrita.

Uso de recursos tecnologicos para estimular o engajamento
dos alunos

A utilizagdo de recursos tecnologicos no ambiente
educacional tem se mostrado uma estratégia eficaz para
estimular o engajamento dos alunos, especialmente no ensino
de Lingua Portuguesa. Sendo assim, “nds, educadores, temos

de nos preparar e preparar nossos alunos para enfrentar
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exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que estdao a sua
volta— A TV, o video, a telefonia celular” (Almeida, 2000. P. 78).

As tecnologias digitais como plataformas de aprendizagem
online, aplicativos interativos, videos educativos e jogos
digitais, oferecem novas possibilidades para enriquecer a
experiéncia da aprendizagem. Ao integrar essas ferramentas no
cotidiano escolar, os discentes demonstram mais interesse e
motivacao em aprender. A atratividade, a autonomia, o acesso
a informagdo, a criatividade, sdao algumas das intmeras
vantagens que as midias digitais oferecem no aprimoramento
do desempenho escolar. As tecnologias proporcionam diversas
oportunidades para a constru¢gdo de ambientes de
aprendizagem interativos e dinamicos, que incentivam o
engajamento e a participacao ativa dos estudantes (Gomes,
2019).

Atualmente, as tecnologias digitais desempenham um
papel de extrema importancia nas praticas educativas
modernas, facilitando a integragao dos alunos em um mundo
cada vez mais digitalizado e competitivo, “em fungao disso, a
escola, o professor, deverd buscar reflexdes que aprimorem o
seu senso critico ao uso dessas tecnologias julgadas por muitos
importantissimas no meio educacional” (Alves, 2022, p. 4228).

Para Azevedo (2022, p. 90) a “tecnologia é parte das
atividades diarias dos individuos na atualidade, cada vez com
maior frequéncia”. A tecnologia tornou-se uma parte
indispensavel das atividades cotidianas dos individuos na

sociedade contemporanea, influenciando praticamente todos os
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aspectos da vida. Desde a comunicagao e o trabalho até o
entretenimento e o aprendizado, os recursos tecnoldgicos estao
cada vez mais integrados a rotina diaria das pessoas, moldando
seus comportamentos, relagoes e suas formas de interagir com
o mundo.

A influéncia das tecnologias no setor educacional também
¢ uma estratégia que dinamiza o acesso ao conhecimento e
promove novas e atrativas formas de aprender. Por outro lado,
a frequéncia com que a tecnologia ¢ utilizada também levanta
questdes sobre seus impactos. O uso excessivo de dispositivos
digitais pode gerar desafios relacionados a saide mental, como
ansiedade e dependéncia, além de questdes éticas e sociais,
como a exclusao digital, o que reforca a importancia de um uso
equilibrado e consciente da tecnologia, garantindo que ela seja
uma ferramenta que potencializa as capacidades humanas sem
comprometer o bem-estar fisico, social e emocional.
Exercicios de escrita e reescrita para fortalecer a compreensao

A reescrita de textos promove o aprendizado ativo,
incentivando o envolvimento critico refor¢cando a autonomia do
aluno no processo de construgao do conhecimento. Por meio
desse exercicio, os alunos tém a oportunidade de organizar
pensamentos, expressar ideias de maneira estruturada e revisar
seus textos com o objetivo de aprimorar a coesdo, a coeréncia e
a clareza (Brasil, 2017). Esse procedimento nao apenas melhora
a producdo escrita, como promove uma leitura mais critica e
aprofundada, contribuindo para o fortalecimento das

habilidades interpretativas.
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De acordo com Gusmao (2015, p. 106):

Consideramos a reescrita a atividade realizada
pelo professor e aluno conjuntamente ou alunos e
colegas em que parte da leitura da primeira versao
do texto escrito para realizar um trabalho de
reflexao interativa/dialdgica sobre o discurso,
aspectos internos e externos e a variedade padrao
da lingua e, consequentemente, a escrita de uma
nova versao do texto. Essa agao implica, portanto,

um trabalho de aperfeicoamento do texto.

Escrever é uma das habilidades mais complexas que o
aluno tem que aprender a dominar ao longo de sua trajetdria
estudantil. E, nao exige apenas o dominio das regras
gramaticais e conceitos linguisticos, mas também a capacidade
de articular ideias e construir sentidos. No ensino de Lingua
Portuguesa, os exercicios de escrita representam uma
oportunidade de pratica e reflexao sobre os usos da lingua, o
que permite que os estudantes se tornem mais conscientes de
como sua comunicagdo pode ser interpretada pelo leitor,

contribuindo diretamente para a compreensao textual.

[..] as acgdes reflexivas pedagdgicas no
ensino/aprendizagem da (re) escrita de textos
incluem intmeras fases e sofre influéncia das
reagdes mediadoras dialdgicas, adquirindo
movimentos de ruptura e continuidade na
construgdo de uma nova praxis docente, mais
consciente, critica e auténoma. (Gusmao, 2015,
p-198)
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A escrita inicial de um texto é apenas o ponto de partida. E
por meio da reescrita que o aluno pode analisar criticamente
sua producao, identificar pontos de melhoria e reorganizar suas
ideias de forma mais clara e objetiva. Esse processo de revisao e
aprimoramento ¢ indispensavel para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e comunicativas.

A reescrita é uma pratica muito eficaz para o fortalecimento
da compreensao, pois envolve a revisao ativa do texto. Durante
essa etapa, o aluno revisa ndao apenas os aspectos gramaticais e
ortograficos, mas a logica argumentativa, a coeréncia, a coesao
entre as partes do texto e a eficdcia da comunicacao. Essa
dindmica estimula a reflexao sobre a qualidade da escrita e
reforca a relacdo entre leitura e producao textual.

No entendimento de Gasparotto e Menegassi (2013, p.30),

Para que um texto seja bem elaborado, ele deve,
necessariamente, passar por essas trés etapas
[planejamento, escrita e revisao], considerando-se
ainda que, a partir da revisdo daquilo que foi
escrito, surge a necessidade de reescrita do texto, a
fim de adequéa-lo conforme os apontamentos

apresentados na revisao.

Ao utilizar a estratégia da reescrita, o estudante ¢é
incentivado a dialogar com o proprio texto, identificando
problemas e buscando solugdes que tornem sua mensagem
mais clara e impactante. Essa pratica também pode ser

enriquecida pelo feedback do professor ou dos demais colegas,
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que contribuem para o desenvolvimento de uma visao mais
critica e detalhada sobre a produgao textual.

Os exercicios de escrita e reescrita sao ferramentas
poderosas para o fortalecimento da compreensao textual em
Lingua Portuguesa. Mais do que uma atividade técnica, essa
dinamica promove o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, reflexivas e criticas, essenciais para a formagao de
leitores e escritores proficientes. Quando bem orientadas, essas
praticas permitem que os alunos se tornem mais conscientes de
sua produgao textual, contribuindo significativamente para seu

aprendizado e para sua capacidade de comunicagao escrita.

DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS PROFESSORES E
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NA APREENSAO DA
ESCRITA

Ensinar na escola publica representa um grande desafio e,
ao mesmo tempo, uma oportunidade para transformar vidas e
contribuir para a formagao de jovens em uma fase importante
de seu desenvolvimento (Oliveira & Nobrega, 2021). Esse
contexto é marcado por uma série de dificuldades estruturais,
sociais e pedagdgicas, e também por um enorme potencial para
a promogao de equidade e de inclusao na educacao.

Uma das principais dificuldades enfrentadas por
professores do Ensino Médio em escolas publicas € a
precariedade das condig¢des de trabalho. Em muitas institui¢oes,
ha falta de recursos basicos como laboratdrios, bibliotecas,

equipamentos tecnoldgicos e materiais didaticos atualizados. A
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infraestrutura, muitas vezes inadequada, compromete a
qualidade do ensino e limita as possibilidades pedagogicas. De
acordo com dados da Associagao dos Membros dos Tribunais
de Contas do Brasil (ATRICON, 2022), fundamentados no
Censo Escolar de 2021, que analisou informacdes provenientes

de 138 mil escolas e de 38 milhdes de alunos, ficou evidente que:

[...] pelo menos 52 mil (3,78%) escolas nao
possuem banheiro, 8,1 mil (5,84%) nao tém acesso
a agua potavel e 7,6 mil (5,53%) ndo tém esgoto.
Outros 3,5 mil (2,59%) estabelecimentos de ensino
nao dispdem de abastecimento de agua. Além
disso, em 57 mil (41,72%) nao ha patios ou quadras
cobertas, um fator importante para a realizagao de

atividades em espacos arejados.

Os dados apresentados refletem um cendrio preocupante
de infraestrutura bdsica nas escolas brasileiras, destacando
condi¢bes que comprometem tanto a qualidade do ambiente
escolar quanto o bem-estar e a aprendizagem dos alunos. Além
disso, as turmas superlotadas dificultam o acompanhamento
individualizado dos estudantes, reduzindo a eficacia das
estratégias de ensino.

A escola publica reflete as desigualdades sociais do pais, e
isso se torna evidente no Ensino Médio, em que muitos alunos
enfrentam desafios como a necessidade de trabalhar para
complementar a renda familiar, dificuldades de transporte e
falta de acesso a um ambiente doméstico que favorega os

estudos. Essas condigoes afetam diretamente o desempenho
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académico e aumentam os indices de evasao escolar, um
problema critico nesse nivel de ensino. Sobre o estudo,
Caggiano (2009, p.9) utiliza os dados de 2007, fornecidos pelo
MEC e pelo INEP para abordar a produgao da desigualdade

educacional, explicando que:

[...] apenas 40,1% da populagio de 14 anos
frequenta o Ensino Médio; os indices de evasao e
repeténcia continuam altos — 19,5% para o Brasil -
, 0 que demonstra uma enorme inadequagao entre
a demanda e a qualidade da oferta e, mais uma
vez, confirma as desigualdades regionais: Norte,
com 27,3% e Nordeste, com 27,5; de 100 alunos que
ingressam no Ensino Fundamental, apenas 59
terminam a 8? série e somente 40 chegam ao final

do Ensino Médio.

Os professores, por sua vez, lidam com a tarefa de motivar
alunos que, muitas vezes, chegam a sala de aula
desestimulados, carregando lacunas de aprendizado
acumuladas ao longo dos anos escolares. Essas lacunas
dificultam a assimilacdo de novos conteudos e colocam em
evidéncia a necessidade de estratégias pedagogicas
diferenciadas para atender a diversidade de perfis dos
estudantes.

Outro ponto central no ambito do Ensino Médio, é a
formagao docente. Embora muitos professores tenham uma
sOlida formagao tedrica, eles nem sempre recebem a preparagao

necessaria para enfrentar as realidades do ensino publico. A
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formagao continuada, apesar de essencial, muitas vezes é
insuficiente ou mal estruturada, deixando lacunas na aplicagao
de metodologias ativas e no uso de tecnologias educacionais.
No que se refere a formagao docente, o art. 62 da Lei de
Diretrizes de Base da Educacao (LDB) estabelece que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagao plena, em
universidades e institutos superiores de educagao,
admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal (Brasil,
1996).

Ensinar no ensino médio exige ndo apenas dominio dos
conteudos curriculares, mas também a capacidade de lidar com
as questdes emocionais, sociais e culturais dos estudantes. O
professor assume um papel de mediador, orientador e
facilitador do processo de aprendizagem, o que demanda
sensibilidade e flexibilidade para adaptar estratégias as
necessidades do grupo. A formagao continuada, ainda que seja
uma alternativa para suprir essas lacunas, nem sempre ¢é
acessivel. Falta, em muitos casos, uma abordagem pratica que
contemple as realidades enfrentadas pelos professores em sala
de aula, como a heterogeneidade do nivel do aprimoramento
da escrita dos estudantes.
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Apesar das dificuldades, a escola publica no Ensino Médio
tem um enorme potencial transformador. E nesse espaco que
muitos jovens tém acesso as primeiras oportunidades de
ampliar seus horizontes e projetar um futuro melhor.
Professores comprometidos podem desempenhar um papel
inspirador, ajudando os alunos a desenvolverem suas
habilidades, superarem desafios e se tornarem cidadaos criticos
e participativos. O uso de jogos como recurso pedagogico
também pode contribuir para esse processo, tornando o
aprendizado mais dinadmico, estimulando o raciocinio logico e

promovendo a interagao entre os estudantes.

A contribuicdo das praticas pedagodgicas na compreensao
textual no Ensino Médio

A compreensao textual é wuma habilidade a ser
desenvolvida ao longo do processo educativo e intensificado no
ensino médio, sendo essa etapa fundamental para o
desenvolvimento intelectual e social dos estudantes. Nessa
proporgao, as praticas pedagdgicas desempenham um papel
determinante, pois sdao por meio delas que os professores
podem mediar o aprendizado e estimular o desenvolvimento
das competéncias interpretativas e das habilidades de analises
nos alunos. Compreender um texto envolve a capacidade de
estabelecer conexdes, inferir significados e integrar
conhecimentos prévios ao novo conteudo apresentado. Diante
dos desafios enfrentados pelos estudantes nessa etapa da

formacgao, como a dificuldade em interpretar diferentes géneros
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textuais, a relevancia das praticas pedagodgicas é evidente.
Estratégias adequadas de ensino podem nao apenas ampliar a
capacidade de compreensado textual, mas também contribuir
para a formacao de cidadaos mais criticos e reflexivos.

Para Cyranka e Peron (2012, pp.29-30):

Nao ha, portanto, como negar que a linguagem
deva ser tratada em todas as instancias escolares,
nem mesmo apenas durante as aulas, muito menos
se restringindo as da disciplina Lingua
Portuguesa. Isso significa que ndo é tarefa
exclusiva do professor de portugués familiarizar o
aluno com a variedade prestigiada da lingua, a
variedade culta, a que veicula o “saber oficial”. [...].
Sem a linguagem, a constru¢do do conhecimento

nao seria possivel.

Um estudo realizado por Santos e Lima (2019) analisou a
contribuicao das praticas pedagdgicas de professores de Lingua
Portuguesa na compreensao textual de estudantes do ensino
médio em escolas publicas brasileiras. A pesquisa destacou que,
apesar de os professores reconhecam a importancia da
compreensao textual para o desempenho académico, muitos
ainda adotam abordagens tradicionais baseadas na
decodificacao mecanica do texto, no reconhecimento vocabular
isolado, sem promover o potencial de aprendizado
significativo.

Outros desafios enfrentados na melhoria da compreensao

textual é a necessidade de capacitacdao continua dos professores
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para implementar praticas inovadoras de forma eficaz. No
entanto, a aplicagdo dessas metodologias exige que os docentes
estejam preparados para lidar com a diversidade de textos e
abordagens pedagdgicas, 0 que nem sempre € garantido pelas
formacdes iniciais e continuadas. Além disso, a resisténcia a
mudangas e a falta de recursos adequados nas escolas também
representam barreiras para a adogao dessas praticas. Muitos
professores enfrentam dificuldades em integrar novas
metodologias devido a carga horaria extensa e a falta de
materiais didaticos que favorecam abordagens
interdisciplinares. Nessa perspectiva, o estudo de Santos e Lima
(2019) concluiu que as praticas inovadoras, como o uso de
projetos interdisciplinares e a leitura de textos em diferentes
contextos, podem ter um impacto positivo na compreensao

textual, mas requerem uma capacitagao continua dos docentes.
Fatores que dificultam a inovacao pedagdgica

A educagdo contemporanea exige a adogao de estratégias
pedagogicas inovadoras, capazes de atender as demandas de
uma sociedade em constante transformacao. Contudo, diversos
fatores dificultam a implementacao dessas praticas, afetando o
impacto que poderiam ter no aprendizado dos estudantes.

Para Fino, 2011, p.111).

[...] encontrar inovagao pedagdgica necessita de
um persistente trabalho de garimpeiro, cuja
atividade se caracteriza muito mais por procurar

do que pela felicidade de encontrar. [...] E claro
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que um garimpeiro afortunado pode encontrar
bolhas de inovacao dentro de uma escola, num
projeto em funcionamento, numa sala de aula com

a porta fechada.

A metafora apresentada compara o ato de encontrar
inovagoes pedagogicas ao trabalho de um garimpeiro,
destacando a natureza desafiadora e laboriosa desse processo.
Assim como o garimpeiro passa a maior parte do tempo
buscando preciosidades ocultas, os educadores e gestores
enfrentam o desafio de identificar praticas pedagdgicas
verdadeiramente inovadoras em um contexto escolar que,
muitas vezes, é marcado por rotinas rigidas e limitadas. A
inovagao pedagdgica envolve transformagdes qualitativas nas
praticas de ensino, sempre pautadas por uma postura critica e
preponderante em relagao aos métodos tradicionais.

Mas, Antunes (2002, pp 73-74) considera que:

Sem desconsiderar as enormes dificuldades pelas
quais passamos professores, inclusive os da
Universidade publica, por conta do descaso
publico com que tem sido tratada a politica
educacional do pais, parece inteiramente relevante
que se proceda a um ensino de lingua que, de fato,
favoreca o exercicio da interacdo humana, da
participacdo social, como forma de ser e de estar
realizado, apesar dos inevitaveis conflitos e mal
entendidos, no mundo da natureza e da cultura,

onde tudo recobra significado e relevancia.
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Essa transformagao € a base para atender as necessidades
do século XXI, em que habilidades como criatividade,
pensamento critico, colaboragdo, aprendizado continuo,
alfabetizacdo digital e comunicagdo sao cada vez mais
valorizadas no ambiente educacional.

Essas mudancgas destacam-se pela busca de maior
qualidade na educagao e dependente da capacidade de reflexao
e analise dos envolvidos que desejam promové-las. Para que a
inovagdo seja efetiva, cumpre-se adotar estratégias que
incentivem a autonomia dos aprendizes na construgao de seu
proprio conhecimento, valorizando os saberes prévios
adquiridos ao longo de suas experiéncias de vida (Fino, 2011).
A inovagdo na sala de aula refere-se a implementacao de novas
metodologias, praticas pedagogicas e recursos que visam
transformar o ensino para que os resultados da aprendizagem
sejam satisfatorios.

Por outro lado, fatores como a auséncia de programas de
capacitagdo continua impede que os docentes desenvolvam
novas metodologias e se atualizem sobre abordagens
inovadoras para o ensino. Muitos professores nao recebem
suporte adequado para integrar praticas pedagogicas
inovadoras em sua rotina.

A implementacao dessas inovagdes pode comprometer sua
eficdcia. Um dos principais obstaculos é a falta de formagao
continuada dos professores. A auséncia de treinamentos
especificos dificulta a adaptagdo dos docentes as inovagoes

pedagogicas, reduzindo o impacto positivo que essas praticas
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poderiam ter na aprendizagem dos alunos. Além do que a
inovagdo nao se limita a usar novas tecnologias; envolve
repensar a forma como os conteudos sao abordados, como os
alunos interagem com esses contetidos e como estao sendo
avaliados. Transformar o ambiente fisico da sala de aula para
ser mais flexivel e adaptavel é uma estratégia importante para
ainovagao. Salas de aula abertas facilitam rearranjos frequentes
e areas para trabalho colaborativo podem estimular diferentes
modos de aprendizagem e permitir que os estudantes se
envolvam em atividades praticas e experimentais, o que ajuda
a criar um espaco onde a criatividade e a inovagao possam

florescer.
O impacto das tecnologias no ensino de compreensao textual

A insercao das tecnologias digitais no ambiente
educacional tem provocado transformacgdes significativas nos
métodos de ensino, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da compreensao textual. Para Antunes (2010,
p-12) a escola ndao pode deixar de perceber essas novas
necessidades (grifo da autora). Nem pode limitar-se a mera
informatizac¢ao de seus dados, com a ingénua pretensao de estar
modernizando-se. Essa transformacdao ocorre tanto pela
introdugdo de novas ferramentas e recursos como pela
adaptacao das praticas pedagdgicas, que passam a integrar
tecnologias para facilitar o aprendizado. As tecnologias nao
apenas potencializam o processo de ensino e aprendizagem,

mas ainda oferecem novas possibilidades de interacao,
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personalizagao e dinamismo na pratica pedagogica, com foco
na leitura e compreensao textual.

No ambito tecnoldgico, a falta de inclusao digital também
se apresenta como um obstaculo. Mesmo quando disponiveis,
as tecnologias nem sempre sao utilizadas de forma eficiente,
seja por limitagoes técnicas ou pela auséncia de politicas
pedagogicas que integrem de maneira eficaz esses recursos ao
ensino.

De acordo com Freires et al., (2024, s/p):

A era digital exige mais do que o conhecimento
basico de tecnologia. A alfabetizacdo digital
abrange a habilidade de avaliar criticamente
informacdes online, entender conceitos de
seguranca cibernética e utilizar eficientemente
ferramentas digitais para fins educacionais e
profissionais. A escola deve integrar o
desenvolvimento dessas habilidades desde os

estagios iniciais da educacao.

A era digital transforma rapidamente a sociedade, exigindo
habilidades além do simples uso de dispositivos tecnologicos.
A alfabetizagdo digital vai além do conhecimento bésico de
como utilizar ferramentas como computadores, smartphones e
softwares. Ela envolve a capacidade de navegar de forma critica
e segura no vasto mundo online, preparando os estudantes para
serem consumidores e produtores de conteudo informados e

responsaveis.
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Assim, ao integrar a alfabetizacdo digital no curriculo
escolar, a institui¢do prepara os alunos para o ambiente digital
contemporaneo, promovendo ndo apenas o uso técnico das
ferramentas, mas também a capacidade de pensar
conscientemente sobre o que encontram e produzem no
formato online.

No entanto, dentro das escolas existe resisténcia a
mudanga. Muitos professores, gestores e até alunos estao
acostumados com métodos de ensino tradicionais e podem
perceber as inovagdes pedagdgicas como algo desnecessario ou
até ameacador. De acordo com Antunes (2010, p.12) cabe a
escola “inserir-se nesse novo leque de necessidades
comunicativas, exatamente para responder a elas. Hoje, ainda
prevalece uma escola demasiadamente oralizada, centrada em
explicagbes orais, destinadas, por vezes, a traduzirem as
explicagOes escritas” (grifos da autora). Dessa forma, é possivel
compreender que a mudanca de mentalidade e praticas
pedagogicas exige tempo, confianga e, muitas vezes, uma

mudanga de postura do corpo gestor e docente da escola.

Jogos como ferramenta tecnoldgica que auxilia na producao

textual

A utilizagdo de jogos como ferramenta tecnoldgica no
contexto educacional tem ganhado cada vez mais destaque,
especialmente no que diz respeito ao auxilio no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, criativa, como a

producao textual, por exemplo. Segundo Avango e Lima, (2020,
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p- 10), “o jogo tem interesse a medida que, a partir de um
investimento pedagodgico sobre ele, as metas da instituigao de
educacao podem ser alcangadas [...]”. O uso de jogos digitais e
jogos educativos pode ser uma estratégia inovadora e eficaz
para engajar os alunos na construgao de textos, proporcionando
experiéncias interativas que estimulam a criatividade, a
reflexdo e a capacidade de organizagao das ideias.

Segundo Petry (2017), o jogo digital é caracterizado por
diversos elementos, incluindo regras que podem ser alteradas
ao longo dojogo, a definigao clara de pontos de inicio e término,
e a possibilidade de o jogador tomar decisdes durante sua
participacdao. Uma das principais vantagens do uso de jogos no
ensino da produgao textual é o alto nivel de engajamento e
motivacao que eles proporcionam. Em vez de se depararem
com tarefas textuais convencionais, que muitas vezes sdo vistas
como monotonas ou desafiadoras, os alunos sdo estimulados a
escrever de forma criativa e divertida, como parte de um jogo.

A importancia da utilizacdo de jogos na escola é que os
estudantes “[..]Jvdo aprendendo com essa nova experiéncia
didatica, que é a utilizagdo dos jogos em sala de aula. A aula é
muito mais dindmica, a aula é muito mais participativa, a aula
¢ muito mais envolvente, a aula é muito mais cativante do que
uma aula expositiva” (Dick-Mann, 2021, p. 31).

Os jogos incentivam os estudantes a criar histdrias, tomar
decisdes sobre o enredo e refletir sobre os personagens e
cendrios. Esse tipo de atividade, além de estimular a escrita,

também torna o desenvolvimento cognitivo mais dinamico e
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interessante, auxiliando na desenvolugao da criatividade, pois
os estudantes tém que pensar em solugdes e alternativas para os
desafios apresentados pelo jogo, além de refletir sobre como
essas solugdes podem ser expressas de forma clara e coesa em
um texto. Assim, a criatividade é uma habilidade essencial para
a produgao de textos mais ricos e envolventes.

O uso de jogos como ferramenta tecnologica no ensino da
producao textual representa uma abordagem inovadora que vai
além da tradicional pratica de escrever. Ao incorporar jogos na
metodologia da aprendizagem, os alunos nao so se divertem,
mas ainda desenvolvem uma série de habilidades facilitadoras
para a produgao de textos, como criatividade, organizacao de
ideias, vocabulario e trabalho colaborativo.

O aspecto interativo e dindmico dos jogos transforma o
processo de escrita em algo mais envolvente e prazeroso. A
combinagdo de jogos e escrita oferece uma excelente
oportunidade para os estudantes criarem uma experiéncia de

aprendizagem mais rica e desafiadora.
O Storybird

O Storybird é uma plataforma online que permite a criagao
de histdrias ilustradas. Os alunos podem escrever suas proprias
narrativas e adicionar ilustragbes, criando livros digitais. A
ferramenta é facil de usar e promove a expressao criativa
através da escrita. Segundo Marques (2016, p.38), o “Storybird
possibilita a constru¢ao de histérias interativas na forma de

livro digital com a possibilidade de criar histdrias através da

~104 ~



selecao de ilustracdao de diversos artistas associando-se a estas
ilustragdes aos conteddos programadticos previamente
elencados”. Esse recurso se destaca pelo seu potencial
pedagogico, pois possibilita que os alunos integrem elementos
visuais e textuais em suas produgdes colaborando
especialmente para alunos que estdo desenvolvendo
habilidades de leitura e escrita, j& que a associagdo entre
imagens e palavras favorece a compreensao do contetido e
incentiva a criatividade na hora de construir as historias.

De acordo com Nascimento (2017), os jogos digitais
desempenham um papel importante no desenvolvimento do
pensamento, raciocinio, autonomia e criatividade, favorecendo
a construgao de novas habilidades e competéncias que
despertem a pratica do saber-fazer. O autor destaca que as
atividades pedagdgicas propostas devem ser interdisciplinares
e contextualizadas, incorporando elementos Iudicos e
interativos, o que torna o aprendizado mais envolvente e eficaz.

Aratjo e Souza (2020) destacam que a ludicidade no
ambiente escolar adquire uma funcao pedagogica significativa,
permitindo uma reflexdo sobre o papel do professor nesse
processo. Eles enfatizam que o docente deve atuar como
mediador do conhecimento, facilitando a aprendizagem do
aluno de maneira planejada e objetiva. Assim, os jogos digitais
emergem como uma ferramenta relevante, que oferecem uma

maneira envolvente e interativa de promover a aprendizagem.
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Figura 02: O Storybird

Nome da sua historia

by EdaaRibeiro

https://storybird.com/picturebook-editor?id=36751961
Nesse sentido, o Storybird se configura como uma poderosa
ferramenta pedagdgica, contribuindo para o desenvolvimento
da producao textual e para o desenvolvimento de habilidades

digitais e a promogao da interatividade.
O HagaQueé

Na atualidade, os avangos tecnologicos, especialmente na
area da informadtica, promoveram inovag¢des impactando todas
as modalidades educacionais. Essas inovagdes tém sido
fundamentais para apoiar e enriquecer as atividades realizadas
pelos professores e aprimorando a qualidade do ensino. Uma
dessas inovagdes no fazer pedagdgico e a utilizagao do software
HagdaQué, que trabalha com:

[...] historias em quadrinhos com fins pedagogicos. Este

software foi desenvolvido com intuito de facilitar o processo de
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criagdo de historias em quadrinhos por uma crianga [...]
historias em quadrinhos com fins pedagdgicos. Este software
foi desenvolvido com intuito de facilitar o processo de criacao
de histdrias em quadrinhos por uma crianca.

O software HagaQué desenvolvido para a criacao de
histérias em quadrinhos com fins pedagogicos tem o objetivo
de simplificar esse processo para que os estudantes possam
criar e aprimorar sua leitura e escrita. Ele oferece uma interface
intuitiva, com recursos que nao limitam a imaginagao dos
alunos, permitindo que eles criem narrativas visuais com
facilidade. A plataforma costuma incluir uma variedade de
personagens, cendrios, baldes de fala e objetos que podem ser
arrastados para montar as cenas, incentivando a criatividade ao
mesmo tempo em que ensina os elementos estruturais da
histdria.

Segundo Silva e Portela (2014, p.1)

O software educacional HagdQué é um editor de historias
em quadrinhos, distribuido gratuitamente, que possibilita a
crianca e jovens a criarem sua propria histdria, ele possui um
banco de imagens com os diversos componentes para a
construcao de uma histdria (cendrio, personagens, baldes etc.).

Esse tipo de software proporciona uma experiéncia de
aprendizado mais ativa, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades de escrita, interpretagio e

planejamento sequencial.
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Figura 03: O HagaQué
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O software também incentiva a expressdao individual dos
alunos e promove um ambiente de aprendizado mais dinamico
e colaborativo.

A Arvore

A plataforma Arvore é uma plataforma digital que visa
potencializar a leitura e o aprendizado no ambiente escolar. Ela
oferece uma série de recursos educativos, como vasto acervo de
livros literarios e ferramentas pedagdgicas para apoiar a pratica
docente. A plataforma ¢ altamente gamificada, permitindo que

os alunos ganhem recompensas como moedas e gotas de agua
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para cuidar de uma "floresta literaria", a medida que avangam
nas leituras.

Essa abordagem ludica visa aumentar o engajamento dos
estudantes e estimular o prazer pela leitura. Além disso, a
Arvore possui ferramentas de nivelamento que ajudam os
professores a escolher livros adequados ao nivel de
alfabetizagao e ao desenvolvimento dos alunos (Sander, 2020).
FEla também oferece funcionalidades como a leitura offline,
possibilitando que os alunos leiam mesmo sem conexao a
internet.

A plataforma inclui recursos que incentivam a educagao
socioemocional, proporcionando materiais complementares
que exploram temas como bem-estar, cidadania e lideranca.

A plataforma Arvore pode ser integrada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) de diversas maneiras,
pois suas funcionalidades sao alinhadas com os objetivos de
aprendizagem propostos por essa politica educacional. Esse
documento oficial (BNCC) estabelece a importancia do
desenvolvimento da leitura e da escrita desde os anos iniciais,
com énfase no estimulo ao prazer pela leitura e a construgao de
habilidades de interpretagao e producao textual.

A Arvore, com seu ambiente gamificado, que converte
tempo de leitura em moedas e gotas de 4gua, esta alinhada com
os componentes de linguagens e comunicagao, oportunizando
a promocao da leitura critica e reflexiva, além de incentivar a

autonomia do aluno, um aspecto enfaticamente destacado na
BNCC.

~109 ~



Figura 04: A Plataforma Arvore

https://'www central. arvore.com.br/a-topico-tutorial/acessando-a-floresta

A plataforma também facilita a personaliza¢ao do ensino, o
que é um dos pilares da BNCC, uma vez que possibilita o
acompanhamento individualizado do progresso de leitura dos
alunos, atendendo as diferentes necessidades de aprendizagem.
Ao oferecer um acervo curado de livros, recursos de
gamificacdo e ferramentas que apoiam a alfabetiza¢do e o
letramento.

As plataformas Storybird, Hagaqué e Arvore constituem
estratégias eficazes para promover o aprendizado dos
estudantes no tocante a escrita e a producao de textos. Essas
ferramentas estimulam a criatividade e a imaginagao ao

integrar a escrita com elementos visuais, tornando o processo
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de criagao de historias mais envolvente e prazeroso. Ademais,
essas plataformas possibilitam a exploragao da linguagem dos
quadrinhos, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades de narrativa visual e textual, além de incentivar a
elaboragao de roteiros e didlogos. Elas também disponibilizam
um extenso acervo de livros e atividades de leitura,
promovendo o habito da leitura e ampliando o repertdrio
vocabular e cultural dos alunos, o que, por sua vez, favorece a

melhoria da produgao textual.
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UNIDADE II

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO
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Esta unidade tem como finalidade apresentar o caminho
metodoldgico adotado para a realizagdo da pesquisa,
detalhando os conceitos fundamentais que a embasam. Serao
explicados, de maneira minuciosa, o tipo e o modelo da
investigagao, bem como o enfoque escolhido. Além disso, serao
discutidas as técnicas e os procedimentos metodoldgicos
considerados mais apropriados para a execugao deste estudo.

A pesquisa cientifica é caracterizada por processos
sistematicos que buscam o aprofundamento do conhecimento,
com o objetivo de oferecer respostas a questdes especificas ou
solucionar problemas definidos. Para isso, é imprescindivel o
uso de métodos e técnicas que fundamentam as etapas do
estudo. Segundo Ferrer e Dias (2023), a principal finalidade da
pesquisa € resolver problemas por meio de procedimentos
cientificos, os quais devem ser planejados de maneira
estratégica para alcangar objetivos claros e direcionados.

Nesse sentido, o planejamento da pesquisa é essencial para
garantir que o caminho metodoldgico seja eficaz. Kauark,
Manhaes & Medeiros (2010) afirmam que a metodologia
consiste na descri¢ao detalhada e precisa de todas as etapas e
acOes realizadas durante o processo. Esse planejamento
detalhado assegura a coeréncia entre os objetivos do estudo e os
métodos empregados para atingi-los.

Em rela¢do ao método, Prodanov e Freitas (2013) explicam
que ele € o percurso sistematico adotado para alcancar os fins
desejados, enquanto a metodologia abrange as ferramentas e

procedimentos aplicados ao longo da pesquisa. Esses conceitos,
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embora distintos, sao interdependentes, formando a base do
desenvolvimento cientifico. Dessa forma, a escolha dos
métodos e técnicas adequados proporciona uma diregao clara e
bem fundamentada para a pesquisa, permitindo que o
conhecimento racional seja utilizado de forma eficaz para a
obtencao dos resultados pretendidos. Assim, métodos e
metodologia, quando bem articulados, asseguram a validade e
a confiabilidade do estudo, contribuindo para a produgao de
conhecimentos sdlidos e aplicaveis.

Os métodos e técnicas aplicados na pesquisa orientam
caminhos previamente estabelecidos que, ao serem integrados
ao conhecimento racional, possibilitam a obtengao de
resultados concretos e direcionados. Nesse cenario, a presente
tese intitulada “A Pratica Pedagdgica Docente na Lingua
Portuguesa no Ensino Médio na Escola Estadual Professora
Nancy Nina da Costa, em Macapa - AP”, busca compreender os
principais desafios enfrentados pelos professores e estudantes
no desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretagao e
compreensao de textos.

A pesquisa investiga como as praticas pedagdgicas
utilizadas podem contribuir para superar as dificuldades dos
alunos, identificando estratégias inovadoras e eficazes que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
aborda a relagao entre os métodos de ensino, o perfil dos
estudantes e os resultados obtidos em avaliacoes de leitura e

escrita.
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Com foco no Ensino Médio, a investigacdo destaca a
importancia de praticas pedagdgicas que promovam o
pensamento critico, a autonomia e o protagonismo dos
estudantes, além de explorar o impacto de fatores como a
formacao docente, os recursos disponiveis e a influéncia do

contexto socioecondmico dos alunos.
Justificativa da Pesquisa

A compreensao textual ¢ uma habilidade essencial para o
desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes,
especialmente no Ensino Médio, fase muito importante na
formagao de cidaddos criticos (Freire, 1996) e capazes de
interagir de forma eficiente com o mundo ao seu redor.

A Lingua Portuguesa, enquanto disciplina, desempenha
um papel central nesse processo, pois € através da leitura,
interpretacao e compreensao de textos que os alunos ampliam
sua visao de mundo, desenvolvem suas habilidades cognitivas
e adquirem competéncias comunicativas.

Para Lima (2013, p. 94) “é importante compreender a
concepgao de tradicional da Lingua Portuguesa que vigora e a
relacdo desta compreensao com a sociedade em que ela
representou ou representa”. E preciso que ocorram mudangas
no ensino para atender a dindmica social contemporanea.
Entretanto, muitos estudantes enfrentam dificuldades para
compreender e interpretar textos, o que impacta diretamente
seu desempenho escolar e sua preparagao para os desafios

futuros, como vestibulares, Enem e o mercado de trabalho.
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Diante do que foi apresentado, surgiu o interesse em
investigar quais os dificultadores que tém impossibilitado os
estudantes do Ensino Médio de compreender e interpretar os
mais diversos tipos de textos de forma coerente e com clareza.
Nesse sentido, esse estudo se justifica em diferentes aspectos:
cientifico, pedagdgico e social.

Em relagdo ao aspecto cientifico, o trabalho vai dialogar
sobre o tema estudado com outras pesquisas.

No que diz respeito ao aspecto pedagdgico, vai analisar
como as praticas pedagogicas dos professores tém contribuido
para que os estudantes apresentem dificuldades na
compreensao e interpretagao de textos.

Em relagao ao aspecto social, é demasiadamente relevante,
pois foca no Ensino Médio considerando o periodo que
representa um dos ultimos estdgios da Educagao Basica e o
processo de formacao critica e de leitura de mundo dos jovens,
que se constrdi em grande parte a partir da leitura da
compreensdo textual. Assim, a justificativa é relevante porque
fundamenta as motivag¢des do investigador (Lakatos e Marconi,
2003). Apesar da importancia da compreensao textual no ensino
médio, muitos estudantes ainda apresentam dificuldades em
analisar textos com seguranga, o que compromete sua
aprendizagem em diversas disciplinas e, consequentemente,

seu desenvolvimento académico.
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Problema da Investigacao

A formulagao do problema de investigacdo é um dos
aspectos centrais em uma pesquisa cientifica, pois determina o
foco do estudo e orienta as etapas subsequentes. No contexto da
tese "A Pratica Pedagdgica Docente na Lingua Portuguesa no
Ensino Médio na Escola Estadual Professora Nancy Nina da
Costa, em Macapa -AP", o problema de investigacao esta
relacionado as dificuldades dos estudantes em desenvolver
habilidades de leitura e compreensdo textual, essenciais no
sucesso do desempenho da carreira estudantil.

A falta de compreensao de textos de diversos géneros por
parte de muitos alunos compromete significativamente o
aprendizado em disciplinas que demandam interpretagao
critica e escrita reflexiva. O uso de métodos de ensino pouco
interativos e desvinculados da realidade dos alunos pode
contribuir para o desinteresse e a baixa eficicia no ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

A qualificagao insuficiente dos professores e a falta de
materiais e ferramentas pedagdgicas adequadas impactam
diretamente na qualidade das aulas e na aprendizagem dos
estudantes. O contexto social e econdmico dos alunos pode
restringir o acesso a recursos educacionais, como livros e
tecnologias, além de influenciar negativamente na motivacao
para o aprendizado (Valente, 2014).

A pressao para atender as metas de desempenho em

avaliagbes nacionais pode restringir a implementacao de
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praticas inovadoras, comprometendo, assim, a énfase nas
dindmicas da compreensao textual.

Esses fatores apontam para a necessidade de se investigar
como praticas pedagogicas especificas podem ser aprimoradas
ou transformadas para melhorar a compreensao textual dos
estudantes do ensino médio. A pesquisa busca nao apenas
compreender as causas do problema, mas também propor
possiveis solugdes praticas que favorecam uma abordagem
mais eficaz e inclusiva no ensino da L. P.

Dentro dessa perspectiva, emergem questdes fundamentais
que necessitam de esclarecimento: Quais sao as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio em
relagdo a compreensao textual? Quais estratégias pedagdgicas
tém sido mais eficazes para melhorar a compreensao textual no
contexto do Ensino Médio? De que forma o uso de novas
metodologias e recursos didaticos pode contribuir para a
superacao dessas dificuldades? Como a formagio e a
capacitagdo dos professores de Lingua Portuguesa influenciam
na adocao de praticas que favorecam a compreensao textual?

O problema central abordado nesta pesquisa é: Como os
professores de Lingua Portuguesa podem aprimorar suas
praticas pedagogicas para promover melhor compreensao
textual entre os alunos do Ensino Médio?

A partir dessas questdes, busca-se explorar a complexidade
do fendmeno em estudo e desenvolver propostas que possam
contribuir de forma pratica e eficaz para a compreensao e

enfrentamento.
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Nos estudos de Campoy (2018, p. 51), afirma-se que “o
problema é sempre um ponto de partida. E provavelmente a
etapa mais importante do processo de investigacao, pois
envolve varias etapas inter-relacionadas". O autor enfatiza que
o problema de pesquisa constitui o elemento central de
qualquer investigacao cientifica, servindo como o alicerce sobre
o qual todo o processo se desenvolve. Sua importancia reside
na definicdo da relevancia da pesquisa e na orientagdo do
investigador, garantindo que o estudo mantenha um foco claro
e consistente. Além de guiar o pesquisador, o problema de
pesquisa estabelece uma estrutura que facilita a compreensao
das inter-relagdes entre o0s elementos investigados,
possibilitando uma andlise mais aprofundada e significativa do
fendmeno em questao.

Portanto, identificar e formular adequadamente o
problema é fundamental para garantir a qualidade e a eficiéncia

de qualquer projeto de pesquisa.
Objetivos da Pesquisa

Os objetivos de uma pesquisa representam os resultados
esperados ao final do processo investigativo. Eles sao definidos
de forma clara e objetiva, detalhando o que se pretende alcangar
e como os achados poderao ser aplicados. Esses objetivos
funcionam como um norteador para todas as etapas do estudo,
estabelecendo as agOes necessdrias para cumprir as metas
tracadas (Campoy, 2018). Geralmente sao estruturados em duas

categorias: objetivo geral, que expressa a finalidade principal do
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trabalho e objetivos especificos, que detalham os passos

necessarios para atingir o propdsito maior.
Objetivo Geral

Analisar de que forma as praticas pedagodgicas dos
professores de Lingua Portuguesa no Ensino Médio da Escola
Estadual Professora Nancy Nina da Costa contribuem para
superar as dificuldades dos alunos na compreensao e

interpretacao de textos.
Objetivos Especificos

> Identificar as dificuldades mais recorrentes enfrentadas
pelos alunos do Ensino Médio na compreensao e interpretagao
textual a partir de relatos dos professores e analises de
desempenho;

> Descrever como as escolhas dos materiais didaticos
podem impactar positiva ou negativamente na aprendizagem
dos alunos em relacao a compreensao textual;

> Identificar as estratégias didaticas aplicadas no ensino da
compreensao textual, visando facilitar a interpretagao e andlise

de textos pelos alunos do Ensino Médio.
Delimitacao da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professora
Nancy Nina da Costa, em Macapa -AP, localizada na Rua
Inspetor Aimorés, 1331, bairro Zerao, CEP. 68.903-290,
inaugurada em 16 de dezembro de 2010. Iniciou suas atividades

educacionais no exercicio de 2011, criada através do Decreto de
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criagdo n° 2068 de margo de 2011, apds ardua luta para atender
os anseios da comunidade, haja vista a necessidade da
construcao de escolas que pudesse atender a clientela existente,
pois havia somente duas escolas no bairro e os alunos tinham
que se deslocar para outros bairros mais distantes para
estudarem. Atualmente atende o Ensino Fundamental II (6° ao
9° ano), Ensino Médio Regular (1% 2° e 3° anos) e EJA (3° e 4°
etapas do Fundamental e 1° e 22 etapas do Ensino Médio).

A clientela da Escola Nancy € oriunda das comunidades
dos bairros Zerdao, Congds, Jardim Marco e adjacéncias.
Funciona nos turnos da manha: das 7h30 as 12h40; a tarde: das
13h20 as 18h10 e a noite: das 18h30 as 22h25. A escola possui
um total de 17 (dezessete) salas de aula, 01 (uma) sala da direcao
escolar, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) sala do AEE, 01
(uma) sala de coordenagao pedagogica, 01 (uma) secretaria
escolar, 01 (um) laboratdrio de ciéncias, 01 (uma) sala de leitura,
0I(uma) biblioteca, 01 (um) depdsito de material, 01 (uma)
cozinha, 01 (um) auditério, 01 (uma) quadra poliesportiva e
estacionamento.

O estabelecimento de ensino acima mencionado ¢é
amplamente reconhecido por sua infraestrutura robusta e
meticulosamente planejada, a qual reflete a relevancia atribuida
a educagao na regiao. Como uma instituicdo de grande porte,
ela atende uma vasta comunidade escolar, destacando-se pela
sua capacidade de proporcionar ambientes adequados e
recursos que favorecem o ensino e a aprendizagem. Ela conta

com um consideravel niimero de salas de aula, bem iluminadas
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e ventiladas, projetadas para acomodar os estudantes de forma

adequada e confortavel.
Desenho da Pesquisa

A estrutura da pesquisa diz respeito a forma como o
pesquisador organiza e planeja os elementos do estudo com o
proposito de responder as perguntas da pesquisa ou atingir os
objetivos definidos (Gil, 2002). Esse processo envolve a selegao
e aplicacdo de métodos especificos, a coleta e analise de dados,
a formulagao de estratégias que garantam a validade e a
confiabilidade dos resultados.

De acordo com Gil (2008), o desenho da pesquisa deve ser
concebido para responder de maneira eficaz as questoes
propostas. No entendimento de Gonzdles, Fernandez &
Camargo (2014), o desenho da pesquisa determina o tipo de
investigagdo a ser realizada e a hipdtese a ser testada, cabendo
ao pesquisador buscar informag¢des que contribuam para a
geracao de novos conhecimentos, ampliando as possibilidades
de andlise e desenvolvimento do trabalho.

Na compreensao de Bicudo (2011a, p.62) “uma pesquisa €
sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas
vezes ja visitados”. Uma pesquisa €, essencialmente, o registro
de uma jornada extensa conduzida por um pesquisador, cujo
olhar percorre caminhos que, muitas vezes, ja foram

explorados.
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A pesquisa em questao quanto ao alcance € caracterizada
como descritiva, e busca relatar com precisdao os eventos e
fendmenos observados em uma realidade especifica (Trivifios,
1987). Nesse tipo de estudo, o pesquisador ndo interfere nos
fatos, limitando-se a observar e registrar o que acontece no
momento da pesquisa (Gil, 2002), uma vez que busca realizar
uma descrigio detalhada, organizada e sistematica dos
fendmenos, com o objetivo de interpretar as variaveis
envolvidas (Campoy, 2016).

Em relagao ao enfoque adotado, optou-se pela abordagem
mista porque tera dados quantitativos e qualitativos. Creswell
(2007, p.223) destaca que um” [...] aspecto da andlise de dados
em pesquisa de métodos misto a ser descrito em uma proposta
¢ uma série de passos para verificar a validade dos dados
quantitativos e a exatidao dos resultados qualitativos. Sampieri,
Collado & Lucio (2010, p. 544), ja afirmam que o enfoque misto
“é um tipo de pesquisa em que o pesquisador ou um grupo de
pesquisadores combina elementos de abordagem de pesquisa
qualitativa e quantitativa com o objetivo de ampliar e
aprofundar o conhecimento”. Para Campoy (2005, p.14), esse
tipo de enfoque é “um processo de recolecio de dados
qualitativos e quantitativos em um estudo misto, uma série de
investigacOes para responder a uma aproximagdao do
problema”.

Esse enfoque busca integrar as forcas de ambas as
abordagens: a riqueza interpretativa e contextual dos métodos

qualitativos, com a precisao e a objetividade dos métodos
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quantitativos. Ao utilizar essa combinagao, o pesquisador pode
explorar diferentes aspectos do problema de pesquisa,
fornecendo uma compreensao mais completa e detalhada.

Sendo assim, o desenho metodolodgico desta pesquisa visa
investigar as narrativas e percepg¢oes dos participantes, além de
identificar temas emergentes, tendéncias e padrdes nos dados
coletados. Nesse contexto, busca-se evidenciar a importancia de
uma analise de conteudo que adote uma abordagem
sistematica, integrando aspectos qualitativos e quantitativos de
maneira interconectada.

Dentre o método adotado, optou-se pela abordagem
fenomenoldgica. Conforme Alvarenga (2019), a investigacao
fenomenoldgica tem como foco central o significado das
experiéncias vividas no contexto natural em que o objeto de
estudo esta inserido. O proposito foi compreender, por meio
das experiéncias dos participantes, suas percepcoes acerca das
praticas pedagdgicas aplicadas na escola analisada, buscando
identificar aspectos relevantes, embora frequentemente sutis,
desse processo. Dessa forma, a abordagem fenomenoldgica
enfatiza a importancia de uma descri¢do e interpretacao
aprofundada do fendomeno, conforme manifestado pelos
participantes desta pesquisa.

A pesquisa possui ainda o corte transversal, caracterizado
pelo fato de o objeto de estudo ser analisado em um intervalo
de tempo especifico, ou seja, em um periodo delimitado
(Rouquayrol & Almeida, 2003). Um estudo com essa

abordagem busca coletar dados em um tnico momento, sem
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acompanhar individuos ou grupos ao longo do tempo. Em vez
disso, retne informagdes de diferentes pessoas ou grupos em
um ponto especifico. Esse tipo de estudo € util para capturar as
caracteristicas de uma populagdo em determinado momento,
embora nao permita a analise de mudangcas ou tendéncias ao

longo do tempo.
Participantes da Pesquisa

E fundamental garantir a coesao e a conexao légica entre o
tema da pesquisa e os participantes para assegurar respostas
pertinentes. Em relagao a selegao dos participantes, observou-
se uma resposta positiva, uma vez que todos tém familiaridade
e conhecimento prévio sobre o tema abordado. Diante da
tematica proposta neste estudo e com o objetivo de alcangar
resultados significativos, destacamos que a populacao esta
adequadamente representada por 1767(mil setecentos e
sessenta e sete) estudantes, 76 (setenta e seis) professores, 2
(dois) gestores, 3 (trés) coordenadores pedagdgicos e 01 (um)
secretdrio escolar. Por ser uma populacao numerosa se fez
necessario, retirar uma parcela desse universo de individuos
para fazer parte desse estudo, o qual alguns autores (Gil, 2002;
Minayo et al, 2001; Severino, 2007) chamam de amostra. Para
esses autores a amostra em uma pesquisa cientifica refere-se a
um subconjunto da populagao que sera estudado e analisado
para responder as questdes de pesquisa. Ela é selecionada com
o objetivo de representar as caracteristicas da populagao maior

de forma precisa e eficiente, permitindo que os resultados sejam
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generalizaveis ou aplicaveis a essa populagao. Nessa direcao,

tem-se como amostra os seguintes publicos:
Professores de Lingua Portuguesa

Para essa amostra foram selecionados 03 (trés) professores
que atuam na area de Lingua Portuguesa, promovendo a
mediacao entre os alunos e o conhecimento com foco na
formagao de cidadaos conscientes. Por meio de uma abordagem
contextualizada, eles buscam desenvolver nos estudantes as
habilidades de leitura, escrita e produgao textual, estimulando
uma perspectiva critica e reflexiva. O objetivo é preparar os
alunos para que possam atuar de maneira autonoma e
participativa na sociedade em que estao inseridos.

Para Araujo e Silva (2011, p.31):

A formagdo tem como principal maneira de
acontecer a tomada de consciéncia de classe como
elemento politico, e consequente organizagao da
sociedade para transformar as condicdes de vida
da populagdo, como maneira politica de comegar o
processo de transformacdo da realidade... Ao se
conscientizar de sua condigdo de classe, os sujeitos
histdricos sociais comecam a se organizar para
escrever com suas proprias maos o novo modelo
social desejado para gerar bem estar a todos os
habitantes do lugar, e nao apenas para os mais
abastados, rompendo com modelos sociais
alienadores.

A formacgao tem como eixo principal a conscientizagao de

classe, entendida como um elemento politico essencial para

~127~



mobilizar a sociedade na busca por mudangas nas condigdes de
vida da populagao. Esse processo se apresenta como uma
estratégia politica inicial para transformar a realidade. Quando
os individuos tomam consciéncia de sua posi¢ao enquanto
classe social, passam a se organizar coletivamente, assumindo
o protagonismo na construcao de um novo modelo social.

A escolha desse publico para essa pesquisa se deu por ser o
professor pelo fato dele desempenhar um papel estratégico na
formagao educacional, especialmente em aspectos da
linguagem como leitura, escrita, interpretagao e analise critica,
habilidades fundamentais para o aprendizado em todas as

areas do conhecimento.
Estudantes do Ensino Médio

Foram selecionados 77 (Setenta e sete) estudantes da 1.2
série do Ensino Médio, totalizando 03 (trés) turmas; sendo 02
(duas) turmas com 25 (vinte e cinco) alunos e 01 (uma) turma
com 27 (vinte e sete) alunos. Essa categoria foi escolhida porque
ja passaram por todas as etapas do ensino fundamental anos
finais. Sendo assim, sdao alunos que apresentam melhores
condigOes para participar desse processo, e consequentemente,
de responder as questdes elencadas nesta pesquisa. No
entendimento de Colello (2011, p. 237) “o ato de ensinar envolve
acao especializada do professor para promover a aprendizagem
de seus alunos”. Destarte, o envolvimento dos estudantes nesse
processo ndao € apenas uma oportunidade de avaliar suas

aprendizagens, mas também de compreender como as praticas
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pedagogicas influenciam no desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais. Ao selecionar estudantes da 1.2 série do
Ensino Médio, considera-se que eles ja possuem uma base
educacional consolidada, permitindo uma analise mais
aprofundada de como o ensino recebido até o momento

impacta sua formagcao critica e reflexiva.
Processo de Selecao dos Participantes

Neste estudo, optou-se por uma amostra intencional e nao
probabilistica que na visdao de Vergara (2007, p. 51), esse tipo de
amostra ¢ formado pela “selecio de elementos que o
pesquisador considere representativos da populagao alvo”. A
vista disso, a amostra foi definida com base em critérios
especificos, levando em consideragao caracteristicas dos
participantes que fossem pertinentes aos objetivos da pesquisa.
A escolha dos sujeitos foi feita de maneira cuidadosa,
priorizando aspectos relevantes que pudessem contribuir para
uma analise mais aprofundada do fendmeno em questdao. O
objetivo principal foi representar a populacao-alvo de forma
significativa, embora o foco estivesse em compreender o

fendmeno em maior profundidade.
Técnicas e Instrumentos da Coleta de Dados

As técnicas de coleta de dados foram aplicadas ao longo das
etapas previstas neste estudo, com o objetivo de reunir
informagoes relevantes sobre o problema investigado. Para esta

pesquisa, foram utilizados o questiondrio estruturado e a
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entrevista aberta, como ferramentas essenciais para
compreender e descrever as praticas desenvolvidas pelos
professores e as percepcoes dos estudantes em sala de aula.
Essas técnicas foram escolhidas por sua capacidade de fornecer
dados qualitativos e quantitativos que enriqueceram a andlise
do problema em questao na escola selecionada. De acordo com
Minayo et al. (2001, p. 42), “é necessario definir as técnicas a
serem aplicadas tanto na pesquisa de campo quanto na
suplementacdo de dados”. Assim, os participantes da pesquisa
iniciaram sua colaboragdao mediante a aceitacao e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, (TCLE)
formalizando sua anuéncia para fornecer as informagoes
necessarias ao estudo. Essa abordagem assegura a ética e o rigor

cientifico na condugao da investigacao.
Entrevista Semiestruturada com os Professores

A entrevista é uma técnica amplamente empregada nas
ciéncias humanas, pois possibilita uma intera¢ao direta entre o
pesquisador e o participante. Essa proximidade favorece a
associagao das respostas dos entrevistados com os conceitos e
teorias ja formulados, tornando- a uma ferramenta essencial
para a coleta de dados (Minayo, et al., 2001).

Embora parega uma abordagem informal, a entrevista foi
conduzida de maneira planejada e estruturada, assegurando
que os objetivos da pesquisa fossem alcangados. Para isso,
elaborou-se questdes claras e objetivas, garantindo a

consisténcia e a qualidade das informacdes coletadas.
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Conforme Gil (2008), a entrevista caracteriza-se por incluir
perguntas previamente elaboradas. Apesar de seguir um
roteiro basico, o entrevistador tem liberdade para realizar
ajustes, inserir perguntas complementares e explorar questoes
emergentes ao longo da interagao. Essa flexibilidade ¢ uma das
principais vantagens da técnica, pois permite ao pesquisador
aprofundar temas especificos conforme eles surgem, sem
perder a coeréncia com os objetivos da pesquisa.

A técnica da entrevista foi aplicada aos professores de
Lingua Portuguesa. O uso de um roteiro pré-definido
assegurou uma abordagem organizada e metoddica durante as
entrevistas. Esse roteiro funcionou como guia para garantir que
todos os topicos relevantes fossem abordados, ao mesmo tempo
em que ofereceu ao pesquisador a possibilidade de personalizar
a condugao da conversa, adaptando-se as respostas e ao

contexto apresentado pelos participantes.
Questionario Estruturado para os Alunos

O questionario desempenhou um papel importante na
pesquisa, sendo eficaz devido a cuidadosa definicao dos
objetivos e a elaboragao precisa das perguntas. Ele forneceu
dados estruturados que facilitaram as analises subsequentes
(Gil, 2002). Uma das principais vantagens dessa ferramenta foi
sua capacidade de alcangar muitos participantes de forma
econdmica, garantindo, ao mesmo tempo, o anonimato das

respostas e a obtencgao de dados precisos (Campoy, 2018).
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Ao utilizar o questionario como instrumento de coleta, é
fundamental que ele seja cuidadosamente construido com
atencdo a sua estrutura, a formulacao das perguntas, ao
ordenamento das questdes e as questoes éticas envolvidas, além
de ser baseado em testes validados previamente (Marconi &
Lakatos, 2017). A formulagao das perguntas exigiu um cuidado
especial para evitar ambiguidades e garantir que fossem claras
e compreensiveis para os participantes.

Miranda (2020) aponta que, embora o questiondrio seja uma
escolha comum para coleta de dados, ele nao é sempre a melhor
opgao. No entanto, sua capacidade de facilitar o acesso direto
as informagoes dos participantes ¢ um dos seus principais
beneficios. O questionario foi aplicado para os estudantes da 1°
série do ensino médio.

O pesquisador Gil (2002) enfatiza que a elaboragao de um
questiondrio eficaz requer a observancia de etapas essenciais
como a defini¢do clara dos objetivos da pesquisa, a conceituagao
e operacionalizagao das varidveis, a compreensao das formas de
expressao do grupo investigado, a organizagao adequada do
questiondrio, a realizacdo de pré-testes para ajustes e,
finalmente, a aplicacdo do instrumento (Creswell, 2007). Os
encontros para a aplicacdo do questiondrio e as entrevistas
foram agendados com foco nos publicos selecionados e
realizados na prépria unidade escolar, criando um ambiente

familiar para todos os participantes.
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Valida¢ao dos Instrumentos

A validacao dos instrumentos de pesquisa foi realizada por
meio de um processo rigoroso de analise e verificagao, com o
objetivo de assegurar que os instrumentos utilizados fossem
aptos a medir ou coletar as informagdes de maneira precisa e
consistente (Gil, 2008). Esse procedimento foi essencial para
asseverar a confiabilidade e a precisao dos dados obtidos,
permitindo que a pesquisadora acompanhasse o
desenvolvimento dos instrumentos e identificasse possiveis
falhas ou limita¢oes que poderiam comprometer a validade dos
resultados.

Uma das estratégias para validar os instrumentos foi a
revisao bibliografica que forneceu embasamento tedrico para a
escolha dos itens a serem mensurados, garantindo que os
instrumentos estivessem alinhados aos conceitos e teorias da
area de estudo (Creswell, 2014). Além disso, a consulta a
especialistas foi uma técnica importante, permitindo que
profissionais da drea avaliassem o contetdo e a relevancia dos
itens, fornecendo um retorno sobre sua adequagao e clareza
(Martins e Theodoro, 2016). A escolha e a validagao dos
instrumentos de pesquisa sao justificadas pela necessidade de
compreender e minimizar os efeitos da problematica que

envolve o estudo.
Aspectos Eticos da Pesquisa

Os aspectos éticos da pesquisa envolvem principios

essenciais que garantem o respeito e a integridade no
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tratamento dos participantes, dados e informagdes durante
todo o processo investigativo. Esses principios sao
fundamentais para assegurar que a pesquisa fosse realizada de
maneira responsavel e que seus resultados também sejam
confiaveis, respeitando a dignidade dos envolvidos (Lakatos e
Marconi, 2003). Segundo Resnik (1998, p. 9), “a ética na pesquisa
é crucial para promover a confianga, a responsabilidade e a
justica, além de prevenir danos aos participantes e a sociedade”
(Tradugao nossa). Esse principio destaca a importancia de
garantir que a pesquisa siga normas que protejam os direitos
dos participantes.

No Brasil, a ética em pesquisas com seres humanos é
regulada pela Resolucao n® 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), que estabelece diretrizes para a protecao dos
participantes. Uma das questOes centrais dessa resolugao ¢ o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que “deve
ser obtido de forma clara, assegurando que o participante
compreenda os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da
pesquisa” (CNS, 2012, p. 2).

Lakatos e Marconi (2003, p. 92) destacam que “a ética na
pesquisa vai além do trato com os participantes, abrangendo a
honestidade na apresentacao dos dados e a responsabilidade na
divulgacdo dos resultados”, o que implica evitar qualquer
forma de manipulagao ou falsificagdo, assegurando que os

resultados reflitam fielmente a realidade observada.
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Técnicas de Analise e Interpretacao dos Dados

A técnica de andlise e interpretagao de dados visa examinar

as informagdes obtidas por meio das técnicas e instrumentos de
coleta, verificando possiveis falhas. Segundo Lakatos e Marconi
(2003, p. 167), “a andlise e interpretacao sao duas atividades
distintas, mas interligadas, e como processo, envolvem duas
operagOes: analisar e interpretar os dados coletados”. De acordo
com Hernéndez, Collado & Lucio (2006, p. 489), “a analise dos
dados nao é completamente predeterminada, mas sim,
esbogada ou projetada de forma geral, e seu desenvolvimento
vai sendo ajustado conforme os resultados”, o que ¢é
corroborado por Gil (1999, p.168), que também reforca a ideia
de que:
A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal
forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigacdo. Ja a interpretagao objetiva a procura do
sentido mais amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligagao
a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

A andlise tem como propodsito organizar e resumir os dados
de maneira que possibilite a obtencao de respostas claras para
o problema de pesquisa. Esse processo envolve a categorizagao
e sistematizacdo das informagdes de forma a torna-las
compreensiveis e Uteis para a investigacao. Por outro lado, a
interpretagdo visa extrair o significado mais profundo dessas
respostas, estabelecendo conexdes com outros conhecimentos
pré-existentes, teorias ou contextos que possam ajudar a

compreender melhor os dados e suas implicagdes. Assim,
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enquanto a andlise lida com a organizagao e estruturagao dos
dados, a interpretagdo busca contextualizar e atribuir um
sentido mais amplo a eles, enriquecendo a compreensao do
fenéomeno estudado.
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UNIDADE III

ANALISE E INTERPRETACAO DOS
DADOS
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O presente capitulo dedica-se a andlise e interpretagao dos
dados coletados durante a pesquisa com o objetivo de
responder as questdes propostas e alcangar os objetivos
estabelecidos. A partir do referencial tedrico previamente
abordado, os dados foram examinados com rigor
metodoloégico, buscando identificar padrdes, relacbes e
significados que contribuiram para a compreensao do
fendmeno investigado.

Os resultados obtidos foram descritos e interpretados,
correlacionando-os com a literatura revisada e com o contexto
da pesquisa, o que permitiu nao apenas discutir os achados de
maneira critica, mas também levantar reflexdes relevantes

acerca dos desafios e das implicagdes observadas.
Analise dos Dados Qualitativos

A andlise foi realizada a partir da entrevista gravada e
transcrita pela pesquisadora aos professores, os quais estao
denominados: P1, P2 e P3.

Objetivo Especifico 1: Identificar as dificuldades mais
recorrentes enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio na
compreensdo e interpretagao textual a partir de relatos dos
professores e analises de desempenho.

Questao 1: Quais sdo as principais dificuldades que vocé

observa nos alunos em relagdo a compreensao textual?
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Tabela 1: Dificuldades em 1dentificar a ideia principal do texto.

Participantes Respostas

Falta de vocabuldrio para interpretar palavras ou expressoes no contexto,
Pl Pouca familiaridade com diferenies tipos e géneros textuais; Problemas
relacionados a baixa alfabetizagdo funcional.

Dificuldades em identificar a ideia principal do texto; pouca familiaridade
com diferentes tipos e géneros lextuais; Falta de atengdo ou concentragdo

P2 . : -
durante a leitura; Problemas em fazer conexdes entre o lexio ¢
conhecimentos prévios.

P3 Falta de atengdo ou concentragdo durante a leitura.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A andlise das respostas evidencia desafios no processo de
leitura e interpretagdo textual dos estudantes, refletindo
limitag¢des no desenvolvimento de competéncias fundamentais.
Como citado, a “falta de vocabulario para interpretar palavras
ou expressdes no contexto”, representa a auséncia de um
repertdrio lexical adequado que dificulta que os estudantes
compreendam as nuances e os significados das palavras e
expressoes em diferentes situagdes comunicativas. “A pouca
familiaridade com diferentes tipos e géneros textuais”, remete-
nos a uma lacuna que restringe a habilidade dos alunos de
adaptar suas estratégias de leitura as particularidades de cada
género textual. “Os problemas relacionados a baixa
alfabetizacdo funcional” significam que os estudantes
enfrentam dificuldades em relacionar a decodificacao de
palavras com o significado global do texto revelando uma
alfabetizacdo funcional insuficiente, o que os impede de
avancar em niveis mais profundos de compreensdo. A

“Dificuldade em identificar a ideia principal do texto, reflete
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tanto uma caréncia no ensino de estratégias especificas de
leitura quanto uma dificuldade em compreender a estrutura
logica do texto.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018)
destaca a importancia de habilidades como a localizagao de
informacgOes essenciais e a inferéncia para a construgdao da
compreensdao leitora. Conforme a BNCC: "Localizar
informacdes explicitas e inferir informagdes implicitas em
textos € essencial para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos estudantes" (Brasil, 2018, p. 72). Essa orientagao
reforca a necessidade de ensinar estratégias que ajudem os
estudantes a identificar o ntcleo central do texto e relaciona-lo
as informagOes complementares.

Em relagdo a “falta de atengdo ou concentragao durante a
leitura”, a desatengao destacada pode ser consequéncia de
fatores diversos, como falta de interesse ou dificuldades
cognitivas. A BNCC propde a adogao de praticas pedagodgicas
que envolvam os alunos ativamente, promovendo o interesse e
o engajamento nas atividades de leitura.

Questdo 2: Na sua experiéncia, quais géneros textuais os
alunos demonstram maior dificuldade em compreender?

Tabela 2: Os géneros textuais que os alunos demonstram

maior dificuldade em compreender.

Participantes Respostas
Pl Géneros subjetivos como poemas e misicas.
P2 Artigo de opinido.
P3 Artigo de opinido.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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Essas respostas indicam que os estudantes apresentam
maior dificuldade em compreender géneros textuais como
poemas e musicas (géneros subjetivos) e artigos de opinido.
Essas dificuldades podem ser explicadas pelas caracteristicas
especificas de cada género e pelos desafios associados ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagao. Os
géneros subjetivos frequentemente utilizam linguagem
conotativa, figuras de linguagem e estruturas nao
convencionais, o que exige do leitor maior habilidade
interpretativa e sensibilidade para identificar nuances de
significado.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
Lingua Portuguesa, “os textos poéticos e literarios possuem
elementos estruturais que desafiam o leitor a criar significados
para além da denotagdo, ampliando suas experiéncias de
leitura" (Brasil, 1998, p. 26). J& o artigo de opinido € um género
que demanda dos estudantes competéncias argumentativas,
como identificar a tese principal, compreender os argumentos
apresentados e analisar o ponto de vista do autor. Segundo os
PCNs de Lingua Portuguesa, “a leitura critica de textos
argumentativos implica reconhecer a organizagao logica do
texto, os argumentos e a relagéo entre o autor e o leitor
implicito” (Brasil, 1998, p. 30).

Essas dificuldades mostram-nos a importancia de
estratégias pedagdgicas que aproximem os estudantes dos

diferentes géneros textuais, promovendo a familiarizagao com
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suas caracteristicas estruturais e discursivas. Os PCNs
enfatizam que o ensino da leitura deve contemplar a
diversidade textual como forma de desenvolver leitores criticos
e competentes, capazes de interpretar e produzir textos em
diferentes contextos sociais. Dessa forma, as dificuldades
relatadas reforcam a necessidade de praticas pedagogicas que
explorem de maneira sistematica os géneros textuais mais
complexos, oferecendo suporte para que os estudantes superem
as barreiras interpretativas e ampliem suas competéncias leitora
e argumentativa.

Questiao 3: Como vocé avalia o vocabulario dos alunos
quando estes se deparam com textos mais complexos?

Tabela 3: A avaliagdao do professor a respeito do aluno

quando se depara com textos mais complexos.

Participantes Respostas

Pl Vocabdario pouco abrangenie.

Observo que é wm vocabuldrio limitado o gue dificulta a compreensdo
éficaz do texto.

P2

P3 Falia de leitura nos anos iniciais.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Os professores observam que os estudantes apresentam
dificuldades no “vocabulario pouco abrangente e limitado”. As
respostas também apontam para a “falta de leitura nos anos
iniciais” que contribui para essas limitagoes, afetando a
capacidade de compreensao de textos mais desafiadores. Em
relacio ao “vocabuldrio”, como citado, fica claro que os

estudantes enfrentam dificuldades em interpretar textos devido
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a limitacao lexical. A falta de um vocabuldrio mais amplo
compromete a capacidade de entender palavras-chave e
expressoes dentro de um contexto, o que pode levar a
interpretacdes superficiais ou erroneas do contetado.

Segundo Alves e Leite (2018), a ampliacao do vocabulario é
essencial para que os estudantes desenvolvam uma
compreensdao mais eficaz dos textos, sendo a leitura uma
ferramenta fundamental nesse processo. Os autores
argumentam que a falta de um vocabulario mais desenvolvido
e a escassez de leitura dificultam a compreensao de textos, uma
vez que o conhecimento lexical insuficiente impede a
decodificagdo de palavras e a associacdo de significados em
textos mais elaborados (Alves e Leite, 2018).

Questao 4: Quais estratégias vocé utiliza para auxiliar os
alunos que apresentam dificuldades na interpretagao /
compreensao de textos?

Tabela 4: As estratégias utilizadas pelos professores para
auxiliar os alunos que apresentam dificuldades na

interpretagao / compreensao de textos.

Participantes Respostas

Pl Estimulo a leitura de diversos géneros: leitura em sala de aula juntamente
com os alunos e atividades que exercitam essas habilidades.

Identificar palavras que nio sabem o significado. Reler o texto vérias vezes
e fazer resumo extraindo o tema principal.

P3 Utilizo a produgdo textual feita por eles mesmaos.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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As respostas mostram-nos algumas estratégias adotadas
pelos professores para ajudar os alunos a superar dificuldades
de interpretacdo e compreensao de textos. Essas estratégias
incluem: estimular a leitura de diferentes géneros, ler em sala
de aula com os alunos, identificar palavras desconhecidas e
reler o texto diversas vezes, fazer resumos e utilizar a produgao
textual dos alunos como uma forma de pratica reflexiva.

A leitura de diversos géneros e a leitura compartilhada em
sala de aula proporcionam um ambiente de aprendizagem
colaborativa, permitindo que os alunos se familiarizem com
diferentes estruturas textuais e ampliem seu repertdrio de
leitura. Esse entendimento estd alinhado a visao de Freire
(1981), que defende que o ato de ler deve ser compreendido
como um processo ativo e critico, no qual o estudante é capaz
de construir o significado do texto a partir de suas experiéncias
e do didlogo com o outro. Segundo Freire, “a leitura critica exige
que o aluno se aproprie do texto, interaja com ele e seja capaz
de extrair seus sentidos, de forma que o ato de ler se torne uma
pratica de transformacao” (Freire, 1981, p. 42).

Questdo 5: Quais sdao os desafios que vocé enfrenta ao
tentar melhorar a compreensao e interpretacao de textos dos

alunos?
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Tabela 5: Os desafios que o professor enfrenta ao tentar
melhorar a compreensao e a interpretacao de textos dos alunos.

Participantes Respostas

Pl O déficit na alfabetizagdo e falta de leitura dos alunos.

P2 A falta da privica de leitura.

P3 A falta de leitura, pois as alunos ndo gostam de ler.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora,

Segundo as falas dos professores, os desafios para melhorar
a compreensao e a interpretacao de textos dos alunos reside no
déficit de alfabetizacao, falta de pratica e o desinteresse pela
leitura. A auséncia de uma base soélida na alfabetizacao
compromete a capacidade dos estudantes em interpretar textos
mais complexos, dificultando a aquisicdo de novas
competéncias linguisticas (Santos, 2018).

A falta de uma pratica continua de leitura, aliada ao
desinteresse demonstrado por muitos alunos, também constitui
um obstdculo, visto que, como afirma Kleiman (2008), a leitura
regular é fundamental para a formagao de uma competéncia
leitora solida. Além disso, o desinteresse pela leitura é
alimentado pela desconexao dos textos com os interesses dos
alunos, conforme observa Koch (2018), que destaca a
importancia de adaptar as atividades pedagogicas as
experiéncias e preferéncias dos estudantes. A superacao desses
desafios exige agOes pedagogicas direcionadas a motivagao e ao
desenvolvimento de estratégias para aproximar os alunos da

pratica de leitura de forma prazerosa e significativa.
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Questao 6: Quais fatores relacionados a escola podem estar
contribuindo para as dificuldades dos alunos na compreensao
textual?

Tabela 6: Fatores apontados pelos professores relacionados
a escola que podem contribuir para as dificuldades dos alunos
na compreensao textual.

Participantes Respostas

Falta de materiais didaticos adequados; Turmas muito numerosas,
Pl dificultando a atengdo individualizada e ambiente escolar pouco estimulanie
para priticas de leitura,

P Turmas muito numerosas, dificultando a atengdo individualizada e ambiente
escolar pouco estimulante para praticas de leitura.

P3 Aulas com foco insuficiente em leitura e interpretagdo de texios.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
Os fatores relacionados pelos professores podem estar
contribuindo para as dificuldades dos alunos na compreensao
textual envolvendo a falta de materiais didaticos adequados, o
namero de alunos por turmas e o ambiente escolar pouco
estimulante para a pratica de leitura. A auséncia de materiais
didaticos especificos para o desenvolvimento da leitura e da
interpretagdo de textos impede que os alunos tenham acesso a
recursos que facilitem seu aprendizado, o que estd em
desacordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que enfatiza a importancia de garantir condigoes para que todos
os estudantes possam desenvolver competéncias leitoras e de
interpretacdo (Brasil, 2017).
A grande quantidade de alunos por turma dificulta a

atencao individualizada, comprometendo a qualidade do
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acompanhamento pedagdgico necessario para promover a
compreensdo textual eficaz, conforme sugerem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que destacam a necessidade de
praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem
personalizada (Brasil, 1997). Além disso, o ambiente escolar
pouco estimulante para a leitura, muitas vezes pela falta de
incentivo e de espagos adequados, limita a experiéncia de
leitura dos estudantes, o que impacta diretamente na formacao
de leitores competentes, um ponto abordado pela BNCC, que
defende a criagio de ambientes de aprendizagem
enriquecedores e dinamicos para a pratica de leitura (Brasil,
2017). A falta de foco nas aulas de leitura e interpretagao
também se alinha a defasagem no curriculo e nas praticas
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento dessas habilidades,
refletindo a necessidade de maior énfase nos PCNs e na BNCC
para o fortalecimento dessas competéncias.

Questio 7: Quais fatores relacionados ao contexto social
dos alunos podem estar influenciando as dificuldades na
compreensao textual?

Tabela 7: Fatores do contexto social influenciando a
compreensao textual dos alunos.

Participantes Respostas

Falta de acesso a livros, jornais ou revistas em casa; pouco fncentivo
Pl familiar a leitura; Influéncia do uso excessivo de redes sociais em linguagem

abreviada ou fragmentada.

P2 Potico incentivo familiar a leitura.

Pouco incentiva familiar a leitura; Desafios financeiros que podem limitar

o foco nos estudos.

Fonte: Elaborado pela propra pesquisadora.
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Segundo os professores, fatores relacionados ao contexto
social dos alunos que podem estar influenciando as
dificuldades na compreensao textual incluem a falta de acesso
a materiais de leitura, como livros, jornais ou revistas, no
ambiente doméstico, o que limita a exposi¢do a linguagem
escrita e a ampliagao do repertdrio linguistico.

O pouco incentivo familiar a leitura também se destaca
como uma barreira, visto que a leitura é um processo que
depende, em grande parte, do apoio e da valorizagao dentro do
contexto familiar (Batista, 2024).

O uso excessivo de redes sociais, que favorece uma
linguagem abreviada ou fragmentada, pode interferir na
capacidade dos alunos de lidar com textos mais complexos,
dificultando a construgao de habilidades de compreensao e
interpretacdo.  Almeida (2016) aponta que fatores
socioecondmicos, como desafios financeiros, podem impactar
diretamente o foco dos alunos nos estudos, pois a falta de
recursos financeiros pode limitar o acesso a materiais
pedagdgicos e a um ambiente tranquilo e adequado para a
leitura e o estudo, o que afeta negativamente o desempenho
escolar. Portanto, o contexto social, com a auséncia de incentivo
a leitura e as limitagdes financeiras, contribui para as
dificuldades de compreensao textual dos alunos, refletindo na
falta de habilidades e motivagao para o aprendizado da leitura
e da escrita.

Questao 8: Com base nas andlises de desempenho dos
alunos, quais areas especificas da compreensao e interpretacao
textual vocé identifica como mais desafiadoras para os
estudantes? Por gentileza, explique brevemente com exemplos
de dificuldades observadas (ex.: inferéncia, identificacao de
ideias principais, interpretagao de metaforas).
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Tabela 8: Areas desafiadoras na compreensio e
interpretagao textual dos alunos.

Participantes Respostas

Interferéncias, interpretagdo de metdaforas, ha uma dificeldade  de
Pl compreender figuras e criar as imagens correspondentes, bem como as
relagoes de sentido e contextualizagdo de informagdes obtidas no texto.

Pelo fato de os alunos ndo terem o habito da leitura, se torna muito dificil

P2

a interpretagdo/compreensdo textual.

Na compreensio ocorre a dificuldade na identificagdo do tema principal
P3 quanto a interpretagdo ndo consegue analisar as metdforas e ler nas

entrelinhas.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

De acordo com os professores, as dreas mais desafiadoras
na compreensao e interpretagao textual dos alunos incluem a
habilidade de realizar inferéncias, interpretar metaforas e
identificar ideias principais. A dificuldade em realizar
inferéncias é evidente quando os alunos ndo conseguem
estabelecer relagdes de sentido entre informagoes explicitas e
implicitas do texto, prejudicando a compreensao global. A
interpretacdo de metaforas e outras figuras de linguagem
também se apresenta como um obstdculo, j& que muitos
estudantes tém dificuldade em compreender imagens abstratas
e associa-las ao contexto textual. Além disso, a identificacdo do
tema principal é comprometida pela auséncia de praticas
regulares de leitura, o que dificulta o reconhecimento de
elementos essenciais no texto.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de

Lingua Portuguesa, essas habilidades sao fundamentais para o
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desenvolvimento da competéncia leitora, pois a leitura é uma
pratica social que exige a construgao de sentidos a partir de
diferentes niveis de compreensdo (Brasil, 1997). Os PCNs
também ressaltam que a falta de familiaridade com textos
variados e praticas sistematicas de leitura limita a capacidade
dos alunos de “ler nas entrelinhas” e interpretar textos em sua
totalidade, evidenciando a necessidade de estratégias
pedagogicas que promovam a interagao reflexiva com os textos
e o desenvolvimento do pensamento critico.

Questao 9: Na sua opinido, quais dessas areas desafiadoras
deveriam ser priorizadas para atualiza¢dao no curriculo escolar?
Justifique sua resposta considerando a relevancia para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e os desafios
enfrentados no cotidiano dos alunos.

Tabela 9: Areas prioritarias para atualizacao no curriculo
escolar em competéncias de leitura.

Participantes Respostas

Pl A contextualizagdo das informagdes obtidas no fexto, pois dessa forma
conseguem relacionar a sua realidade.

P Na minha opinido, seria viavel se pelo menos um dia da semana tivesse um
hordrio somente para a pratica da leitura e interpretagdo textual.

Creio que para uma melhor compreensdo do texto a escola deveria investir

P3 mais em um ambiente da sala de leitura e biblioteca, bem como com projetos

de incentivo a leitura.

Fonte: Elaborado pela propria pesguisadora.

De acordo com os entrevistados, as areas desafiadoras que
deveriam ser priorizadas para atualizagao no curriculo escolar
incluem a contextualiza¢do das informacgodes do texto, a pratica
regular de leitura e a criacdo de ambientes que incentivem o
héabito da leitura, como bibliotecas e salas de leitura. A
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contextualiza¢ao permite que os alunos relacionem o contetido
dos textos a sua realidade, promovendo maior engajamento e
compreensao critica. A pratica regular de leitura e interpretacao
textual, incorporada de forma sistematica ao planejamento
pedagogico, favorece o desenvolvimento da fluéncia leitora e
da capacidade interpretativa. A criagdo de espagos como
bibliotecas e projetos de incentivo a leitura também ¢ essencial,
pois proporciona acesso a materiais diversificados e
oportunidades para o enriquecimento cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca a
importancia de praticas pedagogicas que estimulem a
construgao de sentidos, destacando que “o trabalho com a
leitura, em suas diferentes finalidades, deve ser continuo,
sistematico e contextualizado” (Brasil, 2017). Dessa forma,
priorizar essas dreas no curriculo escolar ¢ fundamental para o
desenvolvimento das competéncias leitoras e para enfrentar os
desafios que os alunos vivenciam em seu cotidiano.

Objetivo Especifico 2: Descrever como as escolhas dos
materiais didaticos podem impactar positiva ou negativamente
na aprendizagem dos alunos em relagao a compreensao textual.

Questao 10. Como vocé organiza suas aulas de leitura e
compreensao de textos? (Selecione todas as estratégias que vocé
utiliza regularmente.)

Tabela 10: Estratégias utilizadas para organizac¢ao de aulas
de leitura e compreensao de textos.

Participantes Respostas

Pl Uso de perguntas direcionadas para guiar a compreensdo dos textos;
Atividades em grupo para discussdo e troca de ideias sobre os texios.

P2 Atividades em grupo para discussdo e troca de ideias sobre os textos.

Selegdo de textos variados e comtextualizados conforme os interesses dos
P3 alunos; Uso de perguntas direcionadas para guiar a compreensdo dos textos,
Exploracdo de vocabulirio ¢ termos complexos antes da leitura.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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O planejamento das aulas de leitura e a compreensao de
textos pode ser estruturado a partir de estratégias que
promovam a interagao, a reflexao e o engajamento dos alunos.
Entre as praticas destacadas pelos professores, o uso de
perguntas direcionadas para guiar a compreensao textual é
uma ferramenta eficaz para estimular o pensamento critico e
facilitar a andlise dos elementos do texto.

Além disso, atividades em grupo, como discussoes e trocas
de ideias sobre os textos, fortalecem o didlogo e o
compartilhamento de perspectivas, promovendo um
aprendizado colaborativo, conforme enfatizado por Cosson
(2014) em sua abordagem dos circulos de leitura que
privilegiam a interacao social no letramento literario.

A selecao de textos variados e contextualizados, alinhados
aos interesses dos alunos, torna a leitura mais significativa e
conecta o contetido a realidade dos estudantes, uma pratica que
Colello (2011) destaca como essencial para a construgao de
sentidos nos textos.

Por fim, a exploragdao prévia de vocabuldrio e termos
complexos antes da leitura facilita o entendimento e reduz
barreiras na compreensao textual, auxiliando os alunos a se
apropriarem da linguagem de maneira mais eficiente. Essas
estratégias sdao fundamentais para garantir aulas dinamicas e
produtivas, que atendam as necessidades dos alunos e
incentivem o desenvolvimento de habilidades leitoras e
interpretativas.

Questao 11: Como essas estratégias afetam a participacao e
o desempenho dos alunos? (Selecione as opgdes que melhor
descrevem o impacto observado.)
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Tabela 11: Impacto das estratégias de leitura na
participacao e desempenho dos alunos.

Participantes Respostas

Pl Promovem maior interagdo e troca de ideias entre os alunos.

Aumentam o engajamenio e o interesse pela lettura; Melhora a capacidade
P2 de compreender e interpretar textos; Promovem maior interagdo e iroca de

ideias entre os alunos.

P3 Melhora a capacidade de compreender e interpreiar textos.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

As estratégias de leitura adotadas pelos professores afetam
de forma positiva a participacao e o desempenho dos alunos,
promovendo maior interacao e troca de ideias em atividades
colaborativas, o que estimula o engajamento no processo de
aprendizagem. A discussao em grupo e perguntas direcionadas
aumentam o interesse dos estudantes pela leitura, tornando as
aulas mais dinamicas. Esse aumento no engajamento também
impacta diretamente na capacidade de compreender e
interpretar textos, desenvolvendo competéncias fundamentais
para a formacao leitora.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa refor¢am a importancia dessas praticas ao destacar
que a leitura deve ser um processo interativo e reflexivo, no
qual o aluno é incentivado a construir sentidos, relacionar
informacOes e estabelecer conexdes com suas vivéncias e o
contexto social (Brasil, 1997). O trabalho com a leitura, segundo

os PCNs, deve privilegiar tanto a compreensao dos textos
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quanto a formagao de leitores criticos e autonomos, o que é
facilitado por estratégias que integram interagao social e
estimulo a participagao ativa. Dessa forma, essas abordagens
pedagogicas contribuem para o aprimoramento das
habilidades leitoras e para o desempenho global dos alunos em
praticas de leitura e interpretacao textual.

Questao 12: Com que frequéncia voceé utiliza os seguintes
materiais didaticos para trabalhar a compreensao textual?
(Atribua uma nota de 1 a 5, onde 1 significa "raramente" e 5
significa "muito frequentemente".)

Tabela 12: Frequéncia de uso de materiais didaticos para

trabalhar a compreensao textual.

Participantes Respostas

(1) Livros didaticos

(4) Artigos de jornais ou revistas

(5) Textos literdrios (poemas, contos, romances)
Pl (4) Midias digitais (videos, podcasts, e-books)

(1) Plataformas interativas ou aplicativos educacionais

( JOutros {especifigue):

(4) Livros didaticos

(5) Artigos de jornais ou revistas

(5) Textos literdrios (poemas, contos, romances)
P2 (3) Midias digitais (videos, podcasts, e-books)

(2) Plataformas interativas ou aplicativos educacionais
{ JOuiros (especifique):

(5) Livros didaticos

(3) Artigos de jornais ou revistas

(3) Textos literdrios (poemas, contos, romances)

(1) Midias digitais (videos, podcasts, e-books)

(1) Plataformas interativas ou aplicatives educacionais

P3

(" JOutros (especifigue):

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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A andlise das respostas fornecidas pelos participantes na
Tabela N. 12 revela que os materiais didaticos mais utilizados
para promover a compreensao textual sdo livros didaticos,
artigos de jornais ou revistas e textos literarios. Esses materiais
foram classificados com notas altas (4 e 5) pela maioria dos
participantes, indicando seu uso frequente. J& os materiais
digitais e as plataformas interativas ou aplicativos educacionais
receberam pontuagdes mais baixas (1 a 3), refletindo uma
utilizagdo menos frequente em comparagao aos métodos
tradicionais.

Essa discrepancia pode ser atribuida a familiaridade dos
professores com os materiais impressos e as dificuldades de
integracao tecnoldgica no ambiente escolar, como apontado por
Charlot (2019). Segundo o autor, a educa¢ao contemporanea no
Brasil enfrenta desafios estruturais e culturais para incorporar
novas tecnologias e ampliar o acesso a praticas pedagogicas
inovadoras. Charlot também destaca que o uso de diferentes
materiais diddticos é crucial para atender a diversidade de
experiéncias culturais e sociais dos alunos, promovendo uma
formagao mais significativa e conectada a realidade dos jovens.

Nesse contexto, a prioriza¢ao de textos literarios e materiais
impressos reflete praticas consolidadas, mas aponta para a
necessidade de maior integracdo de recursos digitais que
possam enriquecer a experiéncia de leitura e ampliar as
competéncias interpretativas dos estudantes. A adogao

balanceada de diferentes recursos pode contribuir para atender
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as demandas contemporaneas da educagao, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e diversificada.

Questao 13: Na sua opinidao, quais desses materiais tém
sido mais eficazes para melhorar a compreensao textual dos
alunos? Por gentileza, justifique sua resposta destacando
exemplos de como os materiais tém impactado o aprendizado.

Tabela 13: Materiais didaticos eficazes na melhoria da

compreensao textual: opiniOes e justificativas.

Participantes Respostas

Midias digitais, pois os alunos 1ém mais interesse nesse recurso;
Pl Contextualizagdo com a realidade dos estudantes; Variedade de géneros

textuais; estimulo ao pensamento critico e a interpretagdo.

Textos literdrios, contos e romances, pois eles fazem a leitura e depois a
P2 interpretagdo do texto, logo em seguida, montamos pecas teatrais baseadas

ROS Conlos ol romances que leram.

P3 Artigos de jornais ou revistas.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

O P1 destaca uma visao bastante alinhada com as ideias de
Freire (1996). A contextualizacgago com a realidade dos
estudantes ¢ um ponto fundamental, pois Freire acreditava que
a educacao deveria partir da experiéncia vivida pelos alunos,
promovendo um aprendizado significativo. O estimulo ao
pensamento critico e a interpretacao também reflete a proposta
desse autor, educador e filosofo, que defendia a educagao como
um espaco para desenvolver a consciéncia critica dos alunos,
permitindo que eles se tornassem agentes transformadores de
sua realidade. O P2 informou que escolhe textos literarios como

base para a compreensao textual. Essa escolha estd em sintonia
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com a valorizagdo da cultura e da imaginagao. Freire (1996)
considerava que a literatura e as artes poderiam ser ferramentas
poderosas para o desenvolvimento da capacidade critica e
reflexiva. O fato de a resposta incluir atividades praticas, como
montar pegas teatrais, € uma forma de tornar o aprendizado
mais ativo e dialogico, conforme a proposta freiriana de
aprender fazendo e interagindo com os outros.

Ja o P3 relatou que escolhe artigos de jornais ou revistas,
critérios esses que se alinham com a ideia Freire (1996), que
defende a utilizagao de temas da realidade social e politica para
promover a conscientizacao. Freire acreditava que a educagao
deveria estar em sintonia com o contexto social dos alunos,
tornando-se um meio de reflexao e acao sobre o mundo. A partir
disso, podemos dizer que as respostas fornecidas pelos
participantes refletem, em grande parte, a visao de Freire, pois
todos os critérios mencionados buscam promover uma
aprendizagem ativa. O uso de diferentes tipos de textos,
incluindo os literarios, ¢ uma forma de valorizar a diversidade
cultural e possibilitar a formacao de um pensamento critico.

Questao 14: Quais critérios vocé considera relevantes ao
escolher os materiais didaticos para trabalhar a compreensao
textual em sala de aula?

Tabela 14: Critérios para escolha de materiais didaticos na

compreensao textual.
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Participantes Respostas

Contextualizagdo com a realidade dos estudantes, Variedade de géneros

Pl fextuais; Estimulo ao pensamento critico e a interpretagdo.
p2 Contextualizagdo com a realidade dos estudantes; Variedade de géneros
tfextuais; Facilidade de acesso ou disponibilidade do material.
Adequagdo ao nivel de leitura e compreensdo dos alunos; Contextualizagdo
P3 com a da realidade dos esiudonies; Variedade de géneros textuais;

Atualidade ou relevancia tematica; Facilidade de acesso ou disponibilidade
do material.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A andlise das respostas dos participantes P1, P2 e P3 a
pergunta sobre os critérios relevantes na escolha de materiais
didaticos para trabalhar a compreensao textual em sala de aula
revela uma convergéncia de opinides em aspectos
fundamentais como a contextualizacdo com a realidade dos
estudantes, a variedade de géneros textuais e a facilidade de
acesso ou disponibilidade do material. P3 destaca a adequagao
ao nivel de leitura e compreensao dos alunos e a atualidade ou
relevancia tematica, elementos que ampliam a analise sobre a
pertinéncia e o impacto do material didatico.

Freire (1986), argumenta que o ato de educar deve partir da
realidade concreta dos educandos, respeitando sua cultura,
experiéncias e visdo de mundo. Freire enfatiza que a educagao
precisa ser um processo dialdgico, critico e transformador, no
qual o educando participa ativamente como sujeito da
aprendizagem.

Com base na visao freiriana, os critérios mencionados pelos
participantes refletem a busca por um ensino que respeite a

realidade vivida pelos estudantes (contextualizagao),
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fomentando o pensamento critico e a interpretagao (P1). A
valorizagdo da variedade de géneros textuais aponta para a
necessidade de expor os alunos a diferentes perspectivas e
vozes, o que contribui para ampliar a visao critica, como Freire
sugere. A facilidade de acesso ou disponibilidade do material
(P2 e P3) pode ser interpretada como uma preocupagao com a
democratizagdo do conhecimento, alinhada ao pensamento
freiriano de que o acesso a educacao deve ser garantido a todos.
Por fim, a atualidade ou relevancia tematica (P3) conecta-se a
ideia de Freire de que a educagdo deve ser situada e vinculada
as questoes contemporaneas e locais, para que os educandos
percebam o sentido de aprender no contexto em que vivem.

Questao 15: Na sua experiéncia, como voceé avalia a eficacia
dos materiais didaticos mais tradicionais (como livros
didaticos) para o desenvolvimento da compreensao textual dos
alunos? Justifique sua resposta mencionando pontos positivos
e limitagdes observadas.

Tabela 15: Avaliacdo da eficacia dos materiais didaticos

tradicionais para a compreensao textual.

Participantes Respostas

Pl Potico eficaz, a maioria parece estar fora da realidade dos alunos e com isso,

LEFa potico interesse.

P Naminha opinido, é de muita imporidncia para o desenvolvimenio da prafica

dit leitura em sala de aula e em casa fambeém.

Vejo que é uma das formas de o aluno ter coniato com a linguagem formal,

além do que, fem acesso a diversos géneros fextuais,

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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A andlise das respostas dos participantes P1, P2 e P3
evidencia percepgoes variadas sobre a eficicia dos materiais
didaticos  tradicionais, @como livros didaticos, no
desenvolvimento da compreensao textual dos alunos. Essas
percepgdes podem ser articuladas em relacdo aos pontos
positivos e limitagdes desses materiais. (P2) informou que os
livros didaticos sao valorizados por seu papel na promogao da
leitura tanto em sala de aula quanto em casa. Esse aspecto
reforga sua fungao como ferramenta estruturante para o habito
de leitura e o aprendizado continuo. O acesso a multiplos
géneros textuais é destacado como uma caracteristica positiva,
pois amplia o repertdrio dos alunos e contribui para o
desenvolvimento da interpretagao textual.

A perspectiva apresentada por Terribile (2018) sobre o
construtivismo de Piaget destaca a importancia de o
aprendizado estar vinculado as experiéncias e estruturas
cognitivas dos alunos. Segundo essa visao, 0s materiais
didaticos devem ser planejados de forma a promover a
producao de novidades, desafiando os alunos e conectando-se
as suas realidades para estimular a curiosidade e o
desenvolvimento cognitivo.

Os pontos levantados pelos participantes refletem, em
parte, essa necessidade. A critica a desconexao com a realidade
(P1) aponta para a falta de alinhamento dos materiais
tradicionais com os esquemas mentais e interesses dos
estudantes, enquanto os aspectos positivos, como o acesso a

linguagem formal e a diversidade textual (P2 e P3), estdo em
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sintonia com a ideia de oferecer desafios cognitivos e expor os
alunos a novos conhecimentos.

Questao 16: Como vocé avalia a eficacia dos materiais mais
modernos (como plataformas digitais) para o desenvolvimento
da compreensao textual dos alunos? Justifique sua resposta
mencionando pontos positivos e limitagdes observadas.

Tabela 16: Avaliacdo da eficacia das plataformas digitais

para o desenvolvimento da compreensao textual.

Participantes Respostas

Pl Eles desperiam muito mais os interesses dos alunos.

Eu ndo gosto muifo, quase ndo utilizo, pois os alunos comegam

pesquisando o gque a genite (professor) direciona como atividade, mas

P2 depais, acabam desviando da atividade e entrando em ouiros contetidos e
sites que ndo tem nada a ver com a atividades, jogos, por exemplo.
Sim, pois depende de cada metodologia do professor. se for da maneira que
P3 chame a alengdo dos alunes, eles participam com mais frequéncia e

eHIUSIasmo.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A andlise das respostas dos participantes P1, P2 e P3 a
pergunta sobre a eficdcia dos materiais mais modernos, como
plataformas digitais para o desenvolvimento da compreensao
textual dos alunos apresenta tanto potenciais e vantagens
quanto limitagdes no uso desses recursos. P1 relatou que
plataformas digitais despertam maior engajamento e
curiosidade nos estudantes, especialmente porque se alinham
com as tecnologias que fazem parte do cotidiano deles, sendo
assim, aumentam a motivagao para participar de atividades de

leitura e interpretagao.
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J& o P3 informou que quando bem utilizadas, as
plataformas digitais podem ser integradas a metodologias que
envolvam os alunos, tornando-os mais ativos no processo de
aprendizagem. P2 disse que é um desafio, apontando para a
distracdo dos alunos que, muitas vezes, se desviam das
atividades propostas e utilizam as plataformas para acessar
contetdo nao relacionados, como jogos e outros sites.

O sucesso no uso das plataformas digitais depende
diretamente da habilidade do professor em planejar e executar
metodologias que utilizem esses recursos de maneira eficiente
e atrativa.

Rojo e Moura (2019) destacam a importancia dos
letramentos digitais para a formagao dos alunos no contexto
contemporaneo, nos quais as praticas de leitura e escrita se
expandem para multiplos formatos e midias. Segundo os
autores, plataformas digitais tém o potencial de enriquecer a
experiéncia de aprendizado por meio de linguagens
multimodais que combinam texto, imagem e som promovendo
uma compreensao mais ampla e diversificada. Entretanto, os
autores alertam para a necessidade de desenvolver uma
pedagogia que integre criticamente essas tecnologias, de modo
a evitar que os alunos se tornem apenas consumidores passivos
ou que se percam em distra¢des, como destacado por P2. Isso
reforca a ideia de que o papel do professor é essencial na
mediagao dessas praticas, transformando o uso das plataformas
em experiéncias pedagogicas relevantes e alinhadas aos

objetivos educacionais.
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Questao 17: Vocé acredita que a relevancia dos materiais
didaticos influencia a motivagao e o engajamento dos alunos na
leitura, interpretagao e compreensao textual?

Tabela 17: Influéncia dos materiais didaticos na motivacao

e no engajamento dos alunos.

Participantes Respostas

Sim, influencia muito. 4 maioria dos alunos quer que o coniendo faga
Pl sentidn para a sua realidade e quer que o conteido possa, de alguma forma,
ser utilizade no contexto do seu dia a dia.

P2 Sim, influencia muito. Creio que tude é valido para o aprendizado do aluno.

Sim, mas de forma moderada. O material didatico auxilia o aluno, mas a
P3 motivagdo deve partir dele, sendo, ele ndo traz o material para a sala de awla

quando solicitado.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
didaticos estarem conectados a realidade dos estudantes e
terem aplicabilidade pratica em seu dia a dia. A visao do P2
sugere que todos os materiais podem contribuir para o
aprendizado, dependendo de como sao utilizados. Essa
perspectiva reforga que a diversidade de recursos pode atender
a diferentes perfis e necessidades. Embora o P3 reconheca o
papel auxiliar dos materiais, essa resposta enfatiza que a
motiva¢ao também deve partir dos alunos, destacando o desafio
de garantir o engajamento ativo, mesmo quando o material é
relevante.
Nascimento (2017) refor¢a que os materiais pedagdgicos,
para serem eficazes, devem ser significativos, interativos e
conectados ao contexto dos aprendizes. O autor argumenta que

materiais contextualizados ndo apenas aumentam o interesse
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dos estudantes, mas também os auxiliam a desenvolver
competéncias criticas e interpretativas de maneira mais eficaz.
A ideia de Nascimento de que a interatividade dos materiais
pode gerar maior engajamento e autonomia complementa a
observacao de P3 sobre a necessidade de o aluno assumir um
papel ativo no processo de aprendizagem.

Questao 18: Em sua experiéncia, como a complexidade dos
textos escolhidos afeta o aprendizado dos alunos na
compreensao e interpretacao de diferentes géneros textuais?

Justifique sua resposta destacando exemplos de como a
escolha de textos mais simples ou mais complexos impacta o
processo de aprendizado.

Tabela 18: Impacto da complexidade dos textos no
aprendizado dos alunos na compreensao e interpretacao de

géneros textuais.

Participantes Respostas

Texios mais complexos geram desinferesse nos alunos por serem de dificil
Pl entendimento, os mais simples, por serem mais faceis, com frases e periodos
curtos, sdo mais apreciados por eles.

Qs livros diddficos sdo um pouco complexos, medianie a isso, 50

P2 compreende melhor o texto com a ajuda do professor ou um colega (leitor)

mais experiente.

Penso gue a escalha do texto deve estar de acordo com o publico diveciona-
0. se for uma turma gue gosta de ler, gue tenha interesse, por exemplo, o texto

P3
deve ser mais complexo, ja aguela turma gue tenha mais dificuldade e menos

interesse, o texto mais simples tem de ser voltado para esse tipo de turma.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

P1 destaca que textos complexos geram desinteresse devido
a dificuldade de entendimento, enquanto textos mais simples,

com estruturas acessiveis, sao mais apreciados pelos alunos.
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Essa observagao sugere que a simplicidade contribui para
engajar os estudantes, especialmente aqueles que enfrentam
dificuldades na leitura.

A resposta de P2 ressalta que livros didaticos
frequentemente apresentam textos complexos e que o
entendimento dos alunos depende da mediacao de professores
ou colegas mais experientes. Isso indica a importancia do papel
do mediador no processo de aprendizagem, especialmente
quando o material apresenta maior nivel de dificuldade.

P3 enfatiza que a complexidade do texto deve ser ajustada
ao perfil da turma. Turmas com maior interesse e habilidade
podem se beneficiar de textos mais desafiadores, enquanto
aquelas com mais dificuldades e menos motivagao necessitam
de materiais mais simples para facilitar o processo de
aprendizado. Os PCNs (1997) destacam que a escolha dos textos
deve levar em conta a heterogeneidade das turmas,
considerando tanto o nivel de proficiéncia leitora dos
estudantes quanto suas experiéncias e interesses. De acordo
com os PCNs, textos mais simples podem s er usados para
introduzir habilidades de leitura e compreensdao, enquanto
textos mais complexos devem ser apresentados de forma
gradual, com suporte adequado para promover o
desenvolvimento progressivo de competéncias (Perrenoud,
2000) interpretativas, e recomendam ainda que a selegao de
géneros textuais seja diversificada, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades de leitura e escrita em diferentes

contextos comunicativos.
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Questao 19: Voceé ja precisou adaptar materiais didaticos
para atender as necessidades de diferentes grupos de alunos?
Tabela 19: Adaptacao de materiais didaticos para atender

as necessidades de diferentes grupos de alunos.

Participantes Respostas

Pl Sim, com frequéncia. Regionalizando, trocando exemplos por fuios do

cotidiano dos estudantes.

P2 Ndo, nunca precisei.

P3 Sim, ocasionalmente.

Fonte: Elaborado pela propna pesquisadora.

O P1 destaca que adapta os materiais com frequéncia,
regionalizando-os e trocando exemplos por fatos do cotidiano
dos estudantes. Isso demonstra uma abordagem personalizada,
ajustando os conteudos a realidade dos alunos, o que é
fundamental para garantir a compreensao e o engajamento.

O P2 afirma que nunca precisou adaptar os materiais, o que
sugere que os recursos utilizados sao considerados
suficientemente adequados para todos os alunos, ou que as
necessidades de adaptagdo nao foram reconhecidas como
necessarias.

A resposta do P3 sugere que a adaptacao é realizada de
maneira pontual, o que pode indicar que o professor adapta os
materiais de acordo com as necessidades percebidas de
diferentes turmas ou grupos.

A BNCC (2018) enfatiza a necessidade de um curriculo
flexivel que permita aos professores adaptar os materiais

didaticos de acordo com as diversas realidades dos alunos,
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respeitando suas diferengas culturais, regionais e sociais. A
diversidade dos estudantes é um ponto central na BNCC, que
recomenda que o ensino seja personalizado para atender as
diferentes necessidades cognitivas e socioemocionais. De
acordo com a BNCC, é essencial que os materiais didaticos
sejam adaptaveis e contextualizados, de modo a tornar o
aprendizado mais significativo.

Objetivo Especifico 3: Identificar as estratégias didaticas
aplicadas no ensino da compreensao textual, visando facilitar a
interpretacao e analise de textos pelos alunos do Ensino Médio.

Questao 20: Como vocé avalia as seguintes atividades nas
praticas de leitura e andlise textual em termos de eficacia no
desenvolvimento das habilidades de compreensao dos alunos?

(Atribua uma nota de 1 a 5, onde 5 significa "muito eficaz"
e 1 significa "pouco eficaz.") Tabela 20: Avaliacao da eficacia das
atividades nas praticas de leitura e andlise textual no
desenvolvimento das habilidades de compreensao dos alunos.

Tabela 20: Avaliagao da eficacia das atividades nas praticas
de leitura e andlise textual no desenvolvimento das habilidades
de compreensao dos alunos.

A leitura coletiva com discussOes guiadas € vista como uma
pratica importante para muitos professores, mas nem todos a
consideram extremamente eficaz. A pratica de discutir em
grupo favorece a interacao e a troca de ideias, promovendo uma
compreensao critica e coletiva, conforme Freire (1996) destaca
em suas obras, em que a educagao deve ser dialdgica e estimular

o pensamento critico. leitura individual com perguntas
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interpretativas permite que o aluno desenvolva sua autonomia

na compreensao do texto. No entanto, a eficacia dessa pratica

pode ser limitada pela dificuldade de alguns alunos em

interpretar textos sozinhos. Para Freire, o aprendizado deve ser

construido coletivamente, e atividades que envolvem interagao

social, sao frequentemente mais eficazes para desenvolver a

compreensao critica.

Participantes

Respostas

Pl

{3 ) Leitura coletiva com discussdes guiadas em sala de aula.

{ 3 ) Leitura individual seguida de perguntas interpretaiivas.

(4 ) Andlise de textos em grupo com apresentagdo de resultados.

{5 ) Atividades de produgdo textual baseadas em leituras realizadas.

{ 5) Uso de recursos tecnologicos, como aplicativos ou videos interativos.
() Outros (especifique):

P2

{ § ) Leitura coletiva com discussdes guiadas em sala de aula.

{4 ) Leitura individual seguida de perguntas interpretaiivas.

{5 ) Andlise de textos em grupo com apresentagdo de resultados.

(5 ) (3) Atividades de produgdo textual baseadas em leiiuras realizadas.
{1 ) Uso de recursos tecnologicos, como aplicativos ou videos interativos.
{ ) Outros (especifigue):

P3

(3 ) Leitura coletiva com discussdes guiadas em sala de aula.

{3 ) Leitura individual seguida de pergunias interpretativas.

{4 ) Andlise de textos em grupo com apresentagdo de resultados.

{5 ) Atividades de produgdo textual baseadas em leituras realizadas.

{4 ) Uso de recursos tecnologicos, como aplicativos ou videos interativos.
() Outros (especifique):

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A leitura coletiva com discussdes guiadas € vista como uma

pratica importante para muitos professores, mas nem todos a

consideram extremamente eficaz. A pratica de discutir em

grupo favorece a interacao e a troca de ideias, promovendo uma

compreensao critica e coletiva, conforme Freire (1996) destaca
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em suas obras, em que a educagao deve ser dialdgica e estimular
o pensamento critico. leitura individual com perguntas
interpretativas permite que o aluno desenvolva sua autonomia
na compreensao do texto. No entanto, a eficacia dessa pratica
pode ser limitada pela dificuldade de alguns alunos em
interpretar textos sozinhos. Para Freire, o aprendizado deve ser
construido coletivamente, e atividades que envolvem interagao
social, sao frequentemente mais eficazes para desenvolver a
compreensao critica.

A andlise em grupo € geralmente vista como eficaz, pois
promove a colaboragao e a troca de ideias entre os alunos,
facilitando uma compreensao mais profunda do texto. Freire
defende ainda que a aprendizagem se intensifica quando os
estudantes constroem coletivamente o conhecimento,
discutindo, analisando e refletindo juntos.

A producao textual apds a leitura ajuda a consolidar a
compreensdo do conteido e permite que os alunos
externalizem suas ideias, refletindo de forma critica sobre o que
foi lido. Para Freire, a escrita é uma ferramenta de expressao do
pensamento, essencial para a formagdo critica e o
desenvolvimento da consciéncia dos alunos.

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos é vista de maneira
mista. Para alguns, como P1 e P3, a tecnologia € uma ferramenta
util que pode engajar os alunos e proporcionar formas
interativas de aprendizado. Ja para P2, a tecnologia nao se
mostrou eficaz, o que pode estar relacionado a problemas como
a falta de familiaridade dos alunos (Kenski, 2012).
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Questao 21: Vocé considera as atividades mais bem
avaliadas como mais eficazes para o desenvolvimento das
habilidades de compreensao dos alunos? Justifique sua resposta
explicando como essas atividades influenciam o engajamento e
a aprendizagem dos estudantes.

Tabela 21: Avaliagdo das atividades e sua eficacia no

desenvolvimento das habilidades de compreensao dos alunos.

Participantes Respostas
Pl Sim, pois os alunos ficam mais estimulados e se envolvem mais na aula.
P2 Sim, pois permite a melhor compreensdo por parte dos estudantes e maior
interesse pela leitura.
Todas essas atividades auxiliam no desenvolvimento do aprendizado do
P3 aluno, mas a de produgdo texiual o leva a analisar ¢ a elaborar um

pensamento mais critico sobre um tema em funcdo de ter de escrever sobre
0 lema proposto.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

As respostas dos participantes sugerem que as atividades
mais bem avaliadas tém wum impacto positivo no
desenvolvimento das habilidades de compreensao dos alunos.
Cada um expressa a opiniao de que essas atividades, ao serem
bem selecionadas e aplicadas, podem engajar os alunos,
aumentar seu interesse e melhorar sua compreensao textual. A
producdo textual, em particular, é vista como um meio de
desenvolver o pensamento critico.

P1 afirma que as atividades mais eficazes estimulam e
envolvem mais os alunos na aula, sugerindo que o engajamento
gerado pelas atividades de leitura e andlise contribui

diretamente para o desempenho dos alunos.
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P2 também destaca que essas atividades permitem melhor
compreensao e maior interesse pela leitura, o que implica que
atividades bem estruturadas e adaptadas as necessidades dos
alunos promovem maior aprendizado.

P3 menciona que a producao textual, além de facilitar a
aprendizagem, permite ao aluno desenvolver um pensamento
critico sobre o tema proposto. Este tipo de atividade ¢é
fundamental porque, ao escrever sobre um tema, os alunos sao
levados a refletir mais profundamente sobre o contetido, o que
contribui para o desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas e compreensao critica.

Leal et al., (2007) enfatiza que a avaliagao e o engajamento
ativo dos alunos em atividades pedagogicas sao essenciais para
o desenvolvimento cognitivo e social. A insercao de atividades
que estimulem a autonomia e a reflexdo critica, como a
producao textual e discussdes em grupo, favorece o processo de
aprendizagem, ajudando os alunos a compreender melhor os
contetdos e a desenvolver habilidades cognitivas e
interpretativas.

Questao 22: Qual a importancia das atividades de pré-
leitura, como discussOes sobre o tema ou levantamento de
conhecimentos prévios, no processo de compreensao textual?
Justifique sua resposta explicando como essas atividades
contribuem para a preparagao dos alunos, o engajamento com
o texto e o desenvolvimento das habilidades de interpretagao.

Tabela 22: Importancia das atividades de pré-leitura no

processo de compreensao textual.
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Participantes Respostas

Pl Muito importante, pois o aluno consegue enxergar a ufilidade e a
importincia dos contetidos.

P2 A pré-leitura é importante Sempre; até mesmo para nos professores.

P3 Ajuda a direcionar o aluno ao tema principal

Fonte: Elaborado pela propnia pesquisadora.

As respostas dos participantes refletem a importancia
fundamental das atividades de pré-leitura no processo de
compreensdo textual. Cada um destaca aspectos distintos de
como a pré-leitura contribui para o aprendizado dos alunos: O
P1 enfatiza que a pré-leitura é muito importante, pois permite
que o aluno compreenda a utilidade e a importancia dos
contetidos. Ao ativar os conhecimentos prévios dos alunos, a
pré-leitura ajuda a conectar novos conteidos com o que ja é
familiar aos estudantes, facilitando a compreensao do texto.

P2 reforca que a pré-leitura é importante nao so para os
alunos, mas também para os professores, destacando sua
relevancia em todos os contextos pedagogicos. Dessa forma, as
atividades de pré-leitura também servem como uma ferramenta
de diagndstico, permitindo que ele compreenda o nivel de
conhecimento prévio dos alunos sobre o tema.

P3 afirma que a pré-leitura ajuda a direcionar o aluno ao
tema principal, o que sugere que essas atividades sao essenciais
para orientar o foco do aluno, preparando-o para os aspectos
centrais do texto e aumentando a eficacia da leitura. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam a

importancia das atividades de pré-leitura para o
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desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagao
textual.

Segundo os PCNs (Brasil, 2018) atividades de pré-leitura,
como discussdes sobre o tema e o levantamento de
conhecimentos prévios, sao essenciais para: preparar os alunos
mentalmente para o que sera lido, ativando conhecimentos
prévios que podem ser relacionados ao novo conteudo; ajudar
os alunos a se engajarem mais ativamente com o texto ao
proporcionar um contexto e um objetivo claro para a leitura, o
que facilita a compreensao e desenvolver as habilidades de
interpretacao, pois essas atividades permitem que os alunos
antecipem possiveis interpretagdes e compreendam melhor o
texto como um todo.

Questao 23: Vocé pode descrever alguma atividade ou
projeto especifico que tenha sido particularmente eficaz em
melhorar a compreensao textual dos alunos? Quais foram os
resultados observados?

Tabela 23: Atividades e projetos eficazes para a melhoria da

compreensao textual.

Participantes Respostas

Pl Elaboragdo de um texto audiovisual para postagem em rede social.

Sim. o projeto de leitura realizado na sala de leitura em parceria com a
P2 biblioteca melhorou muito a leitura de alguns alunos e incentivon agueles
que ndo gostavam de ler a ver a leitura como uma atividade prazerosa.

As atividades em parceria com a sala de leitura como featro, produgio
P3 literdria, atividade com letra de misica, mapa mental entre outras, vimos que
houve melhor aprendizado e desempenho dos alunos.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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As respostas dos participantes revelam atividades que
foram bem-sucedidas no aumento da compreensao textual dos
alunos, com destaque para a interatividade, a multimodalidade
e o uso de parcerias. P1 menciona a elaboragao de um texto
audiovisual para postagem em rede social. Esta atividade
sugere uma abordagem moderna e multimodal que combina
texto e imagem (ou video) para engajar os alunos de forma
criativa. O uso de redes sociais como plataforma pode tornar a
atividade mais atrativa, especialmente para jovens, e estimular
a interpretagao e a produgao textual em diferentes formatos
(Kenski, 2012).

P2 descreve um projeto de leitura em parceria com a
biblioteca, afirmando que melhorou a leitura de alguns alunos
e incentivou outros a enxergar a leitura como uma atividade
prazerosa. Este projeto parece ser eficaz por criar um ambiente
de aprendizado colaborativo e motivacional, transformando a
leitura em uma experiéncia positiva para os alunos, ao mesmo
tempo em que os conecta com o prazer de ler, elemento chave
para a compreensao textual.

P3 fala sobre atividades realizadas em parceria com a sala
de leitura como teatro, producao literaria, atividade com letra
de musica e mapa mental, que resultaram em melhor
aprendizado e desempenho. Essas atividades oferecem
diferentes abordagens pedagogicas para trabalhar a
compreensao textual, seja por meio da expressao criativa, da
interpretacdo de musicas ou da organizagao de ideias com

mapas mentais (PCNs, 1997). A variedade de atividades
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envolve diferentes estilos de aprendizagem, facilitando o
processo de absor¢ao do conteido de forma mais engajante
(Bacich e Moran, 2018). Essas atividades estao alinhadas com
metodologias ativas e praticas pedagogicas inovadoras, que
favorecem a participacao ativa dos alunos e promovem a
integracao de diversas linguagens (oral, escrita, musical,
dramatica).

Questao 24: Vocé utiliza algum método especifico para
coletar feedback dos alunos sobre as estratégias que consideram
mais uteis para ensinar compreensao e analise de textos? Se sim,
descreva o método utilizado e como esse feedback ¢ aplicado
para ajustar suas praticas de ensino.

Tabela 24: Métodos de coleta e aplicagao de feedback dos

alunos sobre estratégias de ensino de compreensao e analise

textual.
Participantes Respostas
Pl Nio, ndo utilizo.
P2 A metodologia que utiliz funciona bastante é a roda de conversas.

Sim, mas nio em todas. uma delas é a roda de conversa: apos a apresentagdio
P3 dos trabalhos sobre leitura amapaense, o aluno tem que dizer com apenas

uma palavra o que achou do trabalho realizado.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

As respostas indicam diferentes niveis de utilizagao de
métodos para coletar feedback dos alunos, com destaque para
a "roda de conversas" como pratica comum. P1 aponta que nao

utiliza métodos especificos de feedback. Essa auséncia pode
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refletir uma lacuna importante, ja que o feedback é uma
ferramenta poderosa para o ajuste de praticas pedagogicas.

Segundo Perrenoud (2000), uma das competéncias
fundamentais para o professor é a capacidade de ajustar suas
estratégias de ensino com base na analise critica dos resultados
e no didlogo com os aprendizes. P2 indica que utiliza a roda de
conversas como metodologia, destacando sua funcionalidade.
Essa pratica permite a troca de perspectivas e a criagao de um
ambiente colaborativo e a promogao de interagdes reflexivas
entre os envolvidos no processo de ensino. P3 menciona o uso
da roda de conversas de maneira pontual, aplicando-a para
promover reflexdes apds atividades especificas, como os
trabalhos sobre leitura amapaense. Essa abordagem, em que os
alunos resumem suas percep¢des em uma unica palavra, é
interessante, pois estimula a sintese de ideias e promove um
espaco para escuta ativa.

Perrenoud (2000) destaca que uma das competéncias-chave
do professor é criar situagdes de aprendizado que incorporem a
avaliagao formativa e o feedback como processos dinamicos e
integrados ao ensino. A pratica da roda de conversas pode ser
um excelente método para obter percep¢des dos alunos,
permitindo que o professor adapte suas praticas conforme
necessario.

Questdo 25: As perguntas a seguir abordam algumas

estratégias a respeito do ensino da compreensao textual.
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Tabela 25: Utilizagao de leituras guiadas como estratégias

no ensino da compreensao textual.

Participantes Respostas

Estratégia 1 - Leituras Guiadas - Vocé utiliza leituras guiadas em sala de aula para
ensinar a compreensio textual? Justifique sua resposta explicando como essa estratégia ajuda
ou poderia ajudar os alunos a interpretar e analisar diferentes tipos de textos.

(X) Sim, ocasionalmente. O aluno identifica no texto as respostas das
P1 perguntas, fazendo com que ele entenda a ideia principal e onde identificar
no texto essas respostas.

P2 (X) Sim, frequentemente.

(X) Sim, ocasionalmente. E uma forma de fazer com que os alunos leiam, pois
P3 a maior dificuldade é essa. Com a leitura guiada, eles tem um melhor

desempenho na compreensdo textual.

Estratégia 2 - Discussies em Grupo - Vocé promove discussdes em grupo para
facilitar a compreensdo e andlise de textos? Justifique sua resposta destacando como as
discussoes ajudam no desenvolvimento do pensamento critico e na interpretagio textual dos

alunos.
Pl (X) Sim, frequentemente. O aluno percebe que sua opinido € importante, seu
entendimento ¢ relevante.
P2 (X) Sim, frequentemente.
(X) Sim, ocasionalmente. Esse tipo de atividade ¢ bem interessante, pois
P3 ocorrem diferentes opinides levando-os a defender seu ponto de vista em
relagdo ao tema proposto.

Estratégia 3 - Producio de Textos - Vocé utiliza a produgio de textos como estratégia
para ensinar a compreensdo e andlise textual? Justifique sua resposta explicando como a
produgio textual permite que os alunos consolidem as habilidades de compreensio e andlise.

(X)Sim, frequentemente. A producdo textual é importante para o

Pl desenvolvimento de habilidades de interpretacdo, pois estimula o
estabelecimento de relacdes e contextualizagies entre diversas areas.

P2 (X) Sim, frequentemente.

P3 (X) Sim, ocasionalmente. Sem nada a acrescentar.
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Estratégia 4 — Recursos Tecnolégicos - Vocé utiliza recursos tecnologicos, como
videos ou aplicativos para ensinar a compreensdo textual? Justifique sua resposta destacando
como esses recursos podem engajar os alunos e facilitar a analise de diferentes tipos de textos.

(X) Sim, ocasionalmente. A sociedade esta cada vez mais informatizada,

Pl logo a utilizagdo desses recursas torna-se natural.
P2 (X) Nao, nunca utilizei. Ndo gosto.

(X)Ndgo, nunca wutilizei. Apesar de considerar importante o uso das
P3 tecnalogias como recurso diddtico, nossa escola ndo tem como atender, por

orda, a essa necessidade.

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Analisaremos essas respostas de acordo com os topicos a
seguir:

Leituras Guiadas - O P1 relata que a estratégia ¢ util
"ocasionalmente" para ajudar os alunos a identificar respostas
no texto e entender a ideia principal. O que sugere que o uso é
limitado, mas funcional para a compreensao de trechos
especificos. De acordo com Solé (1998), as leituras guiadas sao
ferramentas importantes para promover a compreensao textual,
pois orientam os alunos no processo de construcao de sentido,
ajudando-os a estabelecer conexdes entre as informacgoes
explicitas no texto e seus conhecimentos prévios.

P2: Usa "frequentemente" e nao fornece justificativa
adicional, indicando muita aceitagdo da estratégia sem um
aprofundamento explicito. P3 enfatiza que, "ocasionalmente", a
leitura guiada melhora o desempenho na compreensao,
especialmente para superar a dificuldade de leitura dos alunos.
Vygotsky (2001) citado por Santos (2003) destaca que o
aprendizado ocorre de maneira mais eficaz quando o professor
atua como mediador, oferecendo suporte quando o aluno

enfrenta dificuldades. Isso é consistente com a pratica de
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leituras guiadas nas quais o docente pode intervir para facilitar
a compreensao e auxiliar na construgao do significado do texto.

Discussoes em Grupo - P1 utiliza o recurso
"frequentemente” e destaca a pratica como uma forma de
valorizar a opinidao dos alunos e seu entendimento em
consonancia com as ideias de Freire (1996), que enfatiza a
importancia do didlogo no processo educativo. P2, por sua vez,
também utiliza o recurso "frequentemente", mas nao oferece
justificativas para tal pratica, demonstrando uma aceitagao do
método sem aprofundar os beneficios. Isso pode remeter a
critica de Dewey (1938) sobre a importancia de justificar
praticas pedagogicas com base em suas contribuigdes para o
aprendizado. P3 afirma utilizar o recurso "ocasionalmente" e
ressalta a troca de opinides como relevante para a defesa de
pontos de vista. Essa postura dialoga com as ideias de Vygotsky
(1984), que destaca o papel das interagoes sociais e das trocas
simbolicas no desenvolvimento cognitivo.

Produgao de Textos - P1 usa "frequentemente"”, apontado
que a estratégia promove interpretagio e contextualizagao
interdisciplinares. P2 usa "frequentemente", sem justificar. P3:
Usa "ocasionalmente", sem acréscimos. Ha consenso sobre a
relevancia da estratégia para consolidar habilidades de
compreensao e andlise textual. No entanto, a justificativa € mais
robusta apenas no caso de P1, enquanto os outros oferecem
respostas pouco detalhadas.

Recursos Tecnologicos - P1 utiliza os recursos tecnologicos

"ocasionalmente”, justificando pela naturalidade do uso de

~179~



tecnologia na sociedade informatizada. Essa pratica dialoga
com as ideias de Moran (2015), que defende a integragao
gradual das tecnologias no ensino, considerando o contexto
social em que os estudantes estdo inseridos. P2 nunca utiliza os
recursos tecnologic

os, declarando desinteresse. Esse comportamento pode ser
relacionado a reflexdo de Kenski (2012), que aponta a resisténcia
de alguns professores em incorporar tecnologias devido a
dificuldades em adaptar suas praticas pedagogicas. P3 também
nunca utiliza recursos tecnologicos, mas atribui a auséncia a
falta de infraestrutura na escola, embora reconheca sua
importancia. Esse cendrio reflete as discussoes de Valente (2014)
sobre como a caréncia de suporte técnico e recursos materiais é
uma das principais barreiras a adocao de tecnologias na

educacao.
Analise dos Dados Quantitativos

Essa andlise d4 vozes aos estudantes que expressaram suas
falas por meio de aplicagao de questionario estruturado.
Objetivo especifico 3: Identificar as estratégias didaticas
aplicadas no ensino da compreensao textual, visando facilitar a
interpretacgao e andlise de textos pelos alunos do Ensino Médio.
Questdo 1: Com que frequéncia o professor utiliza
atividades de leitura individual e/ou em grupo em suas aulas?
Figura 05: Frequéncia de uso de atividades de leitura

individual e/ou em grupo nas aulas
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m Sempre
m Frequentemente
m Ocasionalmente

m Nunca

. Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Com base nas respostas apresentadas, a analise sobre a
frequéncia com que os professores utilizam atividades de
leitura individual e/ou em grupo em suas aulas é a seguinte:
Sempre (10%), ou seja, apenas uma pequena parcela dos
professores utiliza atividades de leitura com essa frequéncia.
(51%) dos professores utilizam frequentemente.
Ocasionalmente (34%), um nimero consideravel de professores
realiza essas atividades, mas de forma menos consistente.
Apenas (5%) responderam que nunca realizam atividades de
leitura.

Esses dados evidenciam a necessidade de fortalecer a
implementacao das diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que destaca a leitura como
eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa, enfatizando
sua importancia no desenvolvimento da competéncia leitora

dos estudantes.
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A BNCC orienta que a leitura deve ser trabalhada de forma
continua e diversificada, promovendo praticas que envolvam
tanto a leitura individual quanto a coletiva, garantindo o acesso
a diferentes géneros textuais e estimulando a interpretagao
critica e a formagao do leitor competente.

Questao 2: Com que frequéncia vocé participa de
atividades em grupo para discutir e analisar textos em sala de
aula?

Figura 06: Frequéncia da participagao dos professores em

atividades de leitura e andlise de textos em grupo.

7%

W Sempre
m Frequentemente
m Ocasionalmente

m Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Os dados revelam que: 14% responderam sempre; 48%,

frequentemente; 31% ocasionalmente e 7% nunca. Esses dados

ressaltam a importancia do trabalho com a leitura e a andlise de

textos em grupo, conforme orientam os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - Lei n? 9.394/1996).
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Os PCNs (Brasil, 1997) enfatizam a necessidade de praticas
pedagdgicas que incentivem a interacdo entre os alunos,
promovendo o desenvolvimento da interpretacao critica e da
argumentagao, fundamentais para a formacdo do leitor
competente. Da mesma forma, a LDB (Brasil, 1996) reforca a
importancia de metodologias que favorecam a construcao do
conhecimento por meio da colaboragao e do didlogo, principios
essenciais para o ensino de qualidade e para a promogao da
aprendizagem.

Questao 3: O professor utiliza perguntas que incentivem a
reflexdo e a interpretacao critica dos diversos tipos de textos?

Figura 07: Frequéncia do uso de perguntas para reflexao e

interpretacdo critica de textos pelo professor.

W Sempre
m Frequentemente
m Ocasionalmente

H Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A andlise das respostas a pergunta acima respondeu:
Sempre (29%), no qual uma parcela dos professores adota essa

pratica de forma continua. Frequentemente (36%) aponta que a
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maioria dos docentes indica que com frequéncia faz uso de
perguntas reflexivas para estimular a interpretagao critica.
Ocasionalmente (31%), representando um numero expressivo
de professores que utilizam essa abordagem, mas sem
regularidade. Apenas uma pequena parcela dos professores
(4%), nunca aplica essa estratégia em suas aulas.

Esse resultado reforca a importancia de praticas
pedagogicas que incentivem a reflexao e a interpretacao critica
no ensino de leitura, conforme discutido por Geraldi (2018);
Koch e Elias (2018).

Geraldi (2018) destaca que a leitura nao deve ser uma
atividade meramente mecanica, mas sim um processo
interativo em que o professor instiga o estudante a construir
sentidos. Ja Koch e Elias discutem a necessidade de explorar os
multiplos sentidos do texto, com a inteng¢do da promogao do
desenvolvimento da compreensao leitora por meio de
estratégias que estimulem a inferéncia e a analise critica.

Nesse sentido, os dados evidenciam que, embora muitos
professores ja utilizem perguntas reflexivas, ainda ha espaco
para aprimorar essa pratica e garantir uma abordagem que
priorize a construcao do pensamento critico e dos alunos.

Questao 4: Como vocé avalia a clareza das explicagdes do
professor sobre como interpretar e compreender os diversos

tipos de textos?
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Figura 08: Avaliagao sobre a clareza das explicagdes do

professor sobre interpretagao e compreensao de textos.

m Claras

m Pouco daras
m Confusa

m Muito claras

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora.

Os dados apresentados revelam as seguintes respostas:
Muito claras (26%), um ntimero de estudantes considera as
explicagdes dos professores altamente compreensiveis. Claras
(53%) a maioria dos respondentes avalia as explicagdes como
satisfatorias e bem estruturadas. Pouco claras (16%) uma
parcela menor dos estudantes percebe dificuldades na clareza
das explicag¢des. E confusas (5%), apenas uma pequena fragao
dos participantes indica que as explicagdes sao
incompreensiveis.

Essa andlise demonstra que a maior parte dos professores
consegue transmitir de forma clara e compreensivel os
conceitos relacionados a interpretagao de textos. No entanto, ha
ainda um percentual de estudantes que encontram

dificuldades, o que evidencia a necessidade de aprimorar
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estratégias diddticas para garantir a inclusdo de todos no
processo de aprendizagem.

Nesse contexto, Rojo e Moura (2019) destacam a
importancia da diversificagdo das praticas de ensino,
integrando diferentes letramentos e midias para potencializar a
compreensao dos alunos. Os autores ressaltam que o ensino da
interpretacdo de textos deve considerar as multiplas linguagens
presentes no cotidiano dos estudantes, favorecendo uma
abordagem mais dinamica e interativa, capaz de ampliar com
clareza as explicagbes e tornd-las o processo de leitura
interpretativa mais acessivel.

Questao 5: O professor propoe atividades de andlise textual
que envolvem comparacao entre diferentes tipos de textos?

A distribuicao das respostas indica que a maioria dos
estudantes, 35 (frequentemente) e 26 (ocasionalmente),
reconhecem que o professor propode atividades de analise
textual que envolvem comparacgao entre diferentes tipos de
textos, indicando que essas praticas estao presentes, mas nao de
forma constante ou obrigatdria.

Figura 9: Frequéncia com a qual o professor propoe
atividades de analise textual com comparagao entre diferentes

tipos de textos.
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W Sempre
m Frequentemente
m Ocasionalmente

m Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Além disso, com 14 respostas os estudantes disseram que
“sempre” e 2 indicam "nunca", assim, pode-se considerar que,
em alguns casos, essa pratica pedagdgica ainda nao foi
introduzida com regularidade, o que pode sinalizar a
necessidade de estratégias mais consistentes para a integragao
de atividades de comparacao textual no curriculo.

A andlise textual, especialmente quando se refere a
comparagao de diferentes tipos de textos, é uma estratégia
pedagodgica eficaz, pois permite ao aluno desenvolver
habilidades de interpretacao e reflexao sobre como os textos sao
estruturados e como suas finalidades influenciam a forma e o
contetido. Segundo Batista (2024), a leitura critica, que inclui
esse tipo de andlise, é essencial para o desenvolvimento da
compreensao textual dos estudantes, ajudando-os a torna-los
mais aptos a perceber as nuances entre diferentes formas de
comunicagdao escrita, fortalecendo sua habilidade de

argumentagao e andlise critica. Questao 6: As atividades de pré-
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leitura como debates, roda de conversa sobre o tema do texto,
sao realizadas antes de iniciar a leitura e atividade?
Figura 10: Realizagao de atividades de pré-leitura (debates,

rodas de conversa) antes da leitura e atividade.

W Sempre
M Frequentemente
m Ocasionalmente

H Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A andlise das respostas sugere que, apesar de um ntimero
considerdvel de participantes responderem "ocasionalmente" e
23 "frequentemente”, cujos niimeros sao relevantes e indica que
a pratica ndo ocorre de forma regular. Um total de 19
participantes afirmaram que "nunca" realizam atividades de
pré-leitura, como debates e rodas de conversa sobre o tema
proposto do texto e 9 afirmaram que “sempre”. Esses resultados
indicam que, embora algumas estratégias de pré-leitura sejam
adotadas elas nao sao suficientemente consistentes em todos os
casos.

A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza a importancia de estratégias
de leitura que engajem os estudantes, incluindo dinamicas de

pré-leitura. Conforme a BNCC, esse primeiro momento é
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essencial para preparar e motivar os alunos, explorando seus
conhecimentos prévios e estabelecendo conexdes com os
objetos de conhecimento do texto, que é promovido por
atividades como debates e rodas de conversa.

De acordo com a BNCC, é esperado que as praticas
pedagogicas envolvam momentos de reflexao e discussao sobre
o conteudo a ser lido para facilitar a compreensao e andlise dos
textos.

Questdo 7: Com que frequéncia o professor propde
exercicios de interpretacio e de compreensdao de textos em
forma de questoes de multipla escolha?

Figura 11: A frequéncia da proposicao de exercicios de
interpretagao e de compreensao de textos em forma de questoes

de multipla escolha ofertadas pelo professor.

W Sempre
N Frequentemente
B Ocasionalmente

B Munca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Portanto, a baixa frequéncia de atividades de pré-leitura,

como relatado por parte dos participantes, pode indicar uma
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area em que os professores podem aprimorar suas praticas,
alinhando-as de maneira mais efetiva aos principios das
habilidades da BNCC.

A andlise das respostas revela que a maioria dos
participantes (30) indicaram que os exercicios de interpretacao
e de compreensao textual em forma de questoes de multipla
escolha sao propostos "frequentemente"”, o que demonstra uma
pratica relativamente comum entre os professores. Além disso,
28 participantes afirmaram que esses exercicios sao propostos
"ocasionalmente", indicando que, em algumas situagdes, essa
abordagem ¢ utilizada, mas talvez nao seja uma pratica
constante. Por outro lado, 9 participantes disseram que isso
ocorre "sempre"”, e 10 afirmaram que "nunca" sdo propostos
exercicios dessa natureza, sugerindo que para alguns alunos
essa estratégia pedagdgica é mais rara ou até mesmo ausente.

Considerando a relevancia da interpretacio e da
compreensdo textual no desenvolvimento das habilidades de
leitura, € interessante observar que as questdes de multipla
escolha sao uma forma tradicional de avaliacao frequentemente
utilizada pelos docentes para diagnosticar o desempenho dos
alunos e se eles conseguem identificar informacdes especificas
e compreender o objeto de conhecimento de forma clara e
objetiva. No entanto, é importante destacar que a BNCC (Brasil,
2018) orienta quanto a questao da diversificagao das estratégias
para avaliar, buscando repensar e promover uma avaliagao
mais dindmica e reflexiva, ndo se limitando apenas a escolha de

alternativas.
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Questao 8: O professor oferece tempo suficiente para
discutir o significado e as ideias principais do texto apds a
leitura?

Figura 12: Tempo oferecido pelo professor para discutir o

significado e as ideias principais do texto apos a leitura.

W Sempre
m Frequentemente
m Dcasionalmente

g MNunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A analise das respostas indica que, para a maioria dos
participantes, o professor oferece tempo suficiente para discutir
o significado e as ideias principais do texto apds a leitura, com
30 respostas indicando que isso ocorre “sempre” e 24 respostas
para “frequentemente”. Esses nimeros nos levam a interpretar
que, na maioria das ocasides, os professores dedicam tempo
para promover discussdes sobre os textos, o que ¢ um ponto
positivo para o desenvolvimento da compreensao leitora dos
alunos. No entanto, também h4 uma varia¢ao nas respostas que
merece atenc¢ao: 14 participantes afirmaram que a discussao é
oferecida “ocasionalmente” e 9 indicaram que isso “nunca”

acontece. Essa diferenca pode refletir a existéncia de desafios na
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gestdo de tempo ou na adaptagao das praticas pedagogicas,
especialmente para aqueles alunos que nao tém a oportunidade
de refletir e debater o texto de forma mais detalhada e
aprofundada.

No contexto dos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997), a reflexao sobre o texto é
vista como um processo essencial para a formagao de leitores
criticos e capazes de compreender, interpretar e produzir textos
de diferentes géneros.

Os PCNs sugerem que os professores devem garantir que
os alunos tenham tempo para discutir os textos, nao apenas
para compreender as informagoes explicitas, mas também para
analisar aspectos mais sutis, como o significado implicito, a
intengao do autor, o contexto, as estrelinhas e as implicagoes
que demanda o texto. A énfase no desenvolvimento da
competéncia leitora, conforme os PCNs, estd em proporcionar
aos alunos a oportunidade de interagir com os textos de
maneira ativa, questionando, refletindo e discutindo suas
ideias, seu contexto o que contribui para uma leitura mais
critica e dinamica, oportunizando aos estudantes o
aprimoramento das habilidades interpretativas.

Embora a maior parte das respostas aponte para uma
pratica pedagdgica alinhada com as diretrizes dos PCNs, a
quantidade de respostas “ocasionalmente” e “nunca” sugere
que existem momentos em que esse tempo de reflexao e

discussao nao é adequadamente priorizado.
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Questao 9: O professor utiliza textos de diferentes géneros
(literario, jornalistico, cientifico) para desenvolver a
compreensao textual?

Figura 13: Uso de textos de diferentes géneros (literdrio,

jornalistico, cientifico) para desenvolver a compreensao textual.

W Sempre
B Frequentemente
m Ocasionalmente

m Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

De acordo com as respostas, a maioria dos professores
utiliza textos de diferentes géneros para desenvolver a
compreensdo textual dos alunos, mas com variagdes na
frequéncia. Observa-se que 23 dos estudantes disseram
“sempre”, que os professores utilizam. Um total de 29 afirmou
que “frequentemente”; outros 20, “ocasionalmente” e apenas 5
deixaram claro que “nunca” os professores recorrem a essa
estratégia. Esse resultado indica que a pratica de diversificar os
géneros textuais estd presente na maioria das salas de aula,
embora nem todos os docentes a utilizem com a mesma

regularidade.
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Para Menezes, et al. (2022), a diversidade textual é essencial
para a formagdo da competéncia leitora dos alunos, pois
diferentes géneros textuais possibilitam multiplas formas de
interpretagdo, promovendo a ampliagdo do repertorio
linguistico, critico, cultural e criativo dos estudantes. O autor
ressalta que a exposigao a variados tipos de textos contribui
para o desenvolvimento da leitura contextualizada,
favorecendo a compreensao e a andlise dos temas abordados em
diferentes areas de conhecimento.

Com base nesses dados, pode-se afirmar que, embora a
maioria dos professores reconheca a importancia do uso de
géneros textuais diversificados, ainda hd espago para ampliagao
dessa pratica, garantindo que todos os alunos tenham contato
constante com materiais variados que estimulem a
compreensao e a criticidade no processo de leitura.

Figura 14: Incentivo do professor a identificagio de

informagodes implicitas nos textos.

W Sempre
® Frequentemente
m Ocasionalmente

H Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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Questao 10: O professor incentiva vocé e a turma a
identificar informagdes implicitas nos textos lidos?

As respostas indicam que a maioria dos professores
incentiva seus alunos a identificar informagoes implicitas nos
textos lidos, embora com diferentes graus de frequéncia. Os
dados mostram que 28 professores “sempre” realizam essa
pratica; 35 afirmaram que “frequentemente”; totalizando 12,
responderam que “ocasionalmente” e apenas 2 “nunca”
adotam essa pratica.

De acordo com Ohara e Joanilho (2024), a capacidade de
interpretar informacoes implicitas esta diretamente ligada ao
desenvolvimento do pensamento critico e a formagao de
leitores proficient es. Os autores destacam que a leitura envolve
a construgao de sentidos a partir de elementos subentendidos,
inferéncias e relagdes contextuais. Além disso, enfatizam que
praticas pedagodgicas que estimulam a interpretacao inferencial
promovem maior engajamento dos estudantes e ampliam sua
autonomia na leitura.

Questao 11: As atividades de compreensao textual
propostas pelo professor ajudam a melhorar sua habilidade de

interpretar/ compreender textos mais complexos?
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Figura 15: Contribuicao das atividades de compreensao

textual para a interpretagao de textos complexos.

B Muito

m Basiante

m Pouco

m Mio ajudam

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Os dados revelam que uma parcela significativa, 21 alunos,
percebe as atividades de compreensao textual, propostas pelo
professor, como muito eficazes para aprimorar sua habilidade
em interpretar e compreender textos mais complexos. A
maioria, 42 alunos, afirma que ajudam bastante. Os 14 alunos
acreditam que ajudam pouco e nenhum aluno relatou que nao
ajudam.

Esses numeros apontam que as estratégias adotadas pelos
docentes estdo em grande parte favorecendo o
desenvolvimento da leitura e da interpretagao textual dos
estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacional (PCNs) de Lingua
Portuguesa destacam a importancia de praticas pedagdgicas
que incentivem a leitura critica e autdbnoma, promovendo a

compreensao de textos de diferentes géneros e niveis de
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complexidade. Segundo esse documento oficial, o ensino da
leitura deve estimular a andlise, a reflexao e a interpretagao dos
textos. As atividades propostas pelo professor devem
considerar a diversidade textual e estratégias que auxiliem os
alunos a desenvolver habilidades inferenciais e argumentativas.
Questao 12: Com que frequéncia vocé ¢ incentivado a fazer
anotagdes ou resumos enquanto 1€ textos em sala de aula?
Figura 16: Frequéncia do incentivo pelo professor a
realizacao de anotagOes e resumos durante a leitura em sala de

aula.

H Sempre
u Frequentemente
B Ocasionalmente

H Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

Diante dos dados apresentados indica que a pratica de
incentivar os alunos a fazerem anotagdes ou resumos enquanto
leem textos em aula, varia. Os nimeros mostram que 16 alunos
sao sempre incentivados; outros 22, afirmaram ser
frequentemente; 31 alunos, ocasionalmente, e 8 nunca

receberam esse estimulo.
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De acordo com Ohara e Joanilho (2024), o habito de fazer
anotacdes e resumos durante a leitura é uma pratica
fundamental para o desenvolvimento da compreensao e da
retengao dos objetos de conhecimento.

Os autores ressaltam que essas estratégias auxiliam na
organizacao das informagdes, no estabelecimento de relagdes
entre ideias e na constru¢ao de um olhar critico sobre o texto.

Questao 13: Com que frequéncia seu professor propde
atividades de leitura critica como debates ou discussoes sobre o
conteudo dos textos?

Figura 17: Frequéncia da proposicao de atividades de

leitura critica, como debates e discussdes sobre textos.

N Sempre
m Frequentemente
m Ocasionalmente

g MNunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.

A maioria dos estudantes (41%) afirmou que seu professor
propde, ocasionalmente, atividades de leitura critica como
debates ou discussdes sobre a tematica dos textos. Ainda em um
nuamero relevante (39%) relatou que essas atividades acontecem

frequentemente. Apenas 12% do alunado indicou que essas
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praticas ocorrem sempre, evidenciando que poucos professores
as utilizam de forma continua.

O dado mais preocupante € o quantitativo de 8% dos alunos
que afirmaram nunca ter realizado esse tipo de atividade, o que
pode refletir uma lacuna no desenvolvimento do pensamento
critico dos estudantes. Santos (2018) ressalta que a caréncia de
atividades, como debates ou discussdes sobre os temas
abordados, evidencia a falta de oportunidades para que os
alunos se envolvam de maneira mais profunda com o texto. Em
contrapartida, essa auséncia pode resultar em um ensino
fragmentado, que nao favorece a construcao do senso critico e
argumentativo.

Questao 14: Com que frequéncia vocé recebe feedback
(retorno) sobre suas interpretacoes e analises de textos em sala
de aula?

Figura 18: Frequéncia de feedback sobre interpretacdes e

analises de textos em sala de aula.

W Sempre
m Frequentemente
m Ocasionalmente

m Nunca

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora.
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A andlise da frequéncia com que os estudantes recebem
feedback sobre suas interpretagdes e andlises de textos em sala
de aula mostra-nos uma distribuicao que pode indicar pontos
de atengdo na pratica pedagogica.

Assim: 11 alunos afirmaram que sempre recebem feedback,
0 que sugere uma pratica pedagdgica mais consistente e voltada
para a reflexao continua do aluno sobre seus avangos nos
processos de leitura e interpretacao.

Outros 19  alunos relataram receber feedback
frequentemente, o que demonstra um esfor¢o dos professores
para oferecer retornos aos estudantes, embora isso ainda nao
aconteca de forma constante.

Um total de 21 alunos indica que receberam feedback, mas
ocasionalmente, o que pode evidenciar a necessidade de um
planejamento mais estruturado e com objetivos mais especificos
para garantir maior frequéncia de feedbacks que contribuam
para o desenvolvimento das competéncias de leitura critica e
interpretativa.

Nessa frequéncia, 26 alunos afirmaram nunca ter recebido
feedback, o que é preocupante, pois reflete uma possivel
caréncia de acompanhamento pedagdgico, essencial para o
aprimoramento das habilidades de interpretacao textual. Essa
auséencia de feedback pode comprometer o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos, bem como nao os oportunizar
que reconhecam suas dificuldades cognitivas.

A falta de feedback continuo pode ser um obstaculo para a

implementacao efetiva das competéncias propostas pela BNCC
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(Brasil, 2018), principalmente no que tange ao desenvolvimento
das habilidades de andlise critica e produgao de sentidos a
partir de textos. O feedback, quando dado de forma constante,
contribui para a evolugdo dessas competéncias, permitindo que
o aluno reconhega suas dificuldades e saiba como aprimorar sua
interpretacdo e anadlise textual e ainda, promover maior

autoconhecimento e motivagao para o aprendizado.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada sobre A Pratica Pedagdgica Docente
na Lingua Portuguesa no Ensino Médio da Escola Estadual
Professora Nancy Nina da Costa, em Macapa-AP, possibilitou
uma analise aprofundada das principais dificuldades
enfrentadas, dos impactos das escolhas de materiais didaticos e
das estratégias de ensino direcionadas a compreensao e
interpretacao textual.

A pratica pedagogica docente exerce um papel
fundamental na formacao dos estudantes do Ensino Médio,
especialmente no que tange a compreensao e interpretagao de
textos. Diante dos desafios enfrentados pelos alunos e das
crescentes demandas por uma educacao de qualidade, tornou-
se imprescindivel investigar os fatores que influenciam esse
processo, abrangendo desde as dificuldades identificadas até as
estratégias implementadas pelos educadores.

A pesquisa dedicou-se a compreensao dessas dinamicas,
estabelecendo para tal trés objetivos especificos, cujas reflexdes
decorrentes orientaram a elaboracdo das analises e
subsequentes a apresentagao dos resultados a seguir.

Em relagio ao primeiro objetivo especifico desta
investigacao, que consistiu em identificar as dificuldades mais
recorrentes enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio na
compreensao e interpretacao textual a partir de relatos dos
professores e analises de desempenho, com base nos relatos dos

docentes e na analise de seu desempenho, identificou se que as
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principais barreiras enfrentadas pelos discentes se relacionam a
leitura superficial dos textos, a limitagdo do repertdrio
vocabular e a dificuldade em estabelecer conexdes ldgicas entre
as ideias centrais e secundarias. Outrossim, a analise dos relatos
dos professores revelou que a incipiéncia do habito de leitura e
a baixa motivagao dos estudantes impactam diretamente seu
desempenho académico, manifestando-se nos resultados
obtidos em avaliagOes e atividades interpretativas.

No que concerne o segundo objetivo, qual seja, descrever
como as escolhas dos materiais didaticos podem impactar
positiva ou negativamente na aprendizagem dos alunos em
relagio a compreensdo textual, verificou-se a importancia
fulcral da escolha criteriosa de tais recursos no ambito de um
ensino contextualizado.

A presente pesquisa evidenciou que, ndo obstante a
diversidade de materiais didaticos empregados pelos
professores em suas praticas pedagogicas, a efetividade desses
instrumentos na elevacdo da compreensdo textual dos
estudantes depende intrinsecamente da contextualizagao dos
conteudos abordados, da sua adequagao ao perfil cognitivo e
sociocultural dos estudantes e da sua integragao sistematica
com as estratégias de ensino implementadas.

A diversificagdo dos materiais didaticos apresenta uma
pratica pedagdgica de reconhecida valia que, quando
devidamente planejada e executada, concorre para o
aperfeicoamento da compreensao textual. Destarte, para

maximizar os beneficios inerentes a essa pratica, torna-se
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imprescindivel que os educadores considerem os interesses e o
nivel de proficiéncia dos estudantes, promovam a integragao
coerente dos materiais com as abordagens pedagogicas e
invistam em sua formag¢do continuada, visando ao
aprimoramento constante suas praticas educativas.

Materiais que estabelecem uma interface com a realidade
vivenciada pelos alunos e exploram temas contemporaneos
contribuem significativamente para o seu engajamento e para o
desenvolvimento de uma postura leitora critica. Por outro lado,
a utilizacdo de textos desprovidos de contexto ou que
apresentem um grau de complexidade demasiadamente
elevado, sem a devida mediagao pedagdgica, pode intensificar
as barreiras existentes no processo de compreensao textual.

Em derradeira andlise, relativamente ao terceiro objetivo
especifico desta investigagdo, que se propOs a identificar as
estratégias didaticas aplicadas no ensino da compreensao
textual, visando facilitar a interpretagao e analise de textos pelos
alunos do Ensino Médio, a pesquisa destacou que os docentes
recorrem a um leque diversificado de estratégias didaticas, a
exemplo da leitura compartilhada, da discussdao em grupo, da
analise de distintos géneros textuais e da utilizacao de recursos
digitais. Essas abordagens pedagdgicas tendem a favorecer a
interpretacdo e a andlise textual.

A leitura compartilhada e as discussdbes em grupo
constituem estratégias que fomentam a troca de ideias e a
edificagao coletiva do saber. A explora¢do de uma variedade de

géneros textuais concorre para o enriquecimento do repertdrio
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dos alunos e para o aprimoramento de suas competéncias
interpretativas.

Consequentemente, infere-se que o aperfeicoamento da
compreensao e interpretagao textual no Ensino Médio reclama
uma pratica pedagodgica sensivel as necessidades dos
estudantes, uma selecao esmerada de materiais didaticos e da
implementacgao de estratégias inovadoras capazes de despertar
o interesse e de fomentar o protagonismo discente no processo
de aprendizagem. Essa sinergia entre docentes, recursos e
metodologias demonstra-se imprescindivel para a superagao
dos obstaculos e para a consecucao de uma educacao linguistica
mais relevante e transformadora.

Nesse sentido, almeja-se que os achados desta pesquisa
contribuam para a concepgao de estratégias mais eficientes no
ensino de Lingua Portuguesa, garantindo a todos os alunos a
oportunidade de transcender suas dificuldades na
interpretacdo, na compreensao textual e alcancar um

aprendizado satisfatério.
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RECOMENDACOES

Com base nos resultados desta investigacao acerca de A
Pratica Pedagdgica Docente em Lingua Portuguesa no Ensino
Meédio na Escola Estadual Professora Nancy Nina da Costa, em
Macapa-AP, recomenda-se enfaticamente a adocao de
abordagens pedagodgicas interativas e contextualizadas, que
fomentem a participagao ativa e o protagonismo dos estudantes
no processo de ensino-aprendizagem. Urge que os educadores
busquem aprimoramento profissional continuo e a
implementagao de praticas interdisciplinares que estabelecam
conexdes significativas entre a Lingua Portuguesa e outras areas
do saber, com o objetivo de desenvolver competéncias leitoras
e escritoras de natureza critica e reflexiva. Ademais, sugere se a
institucionalizagdo de um didlogo constante e proficuo entre
docentes e discentes, de modo a identificar e atender as
necessidades e dificuldades dos estudantes, promovendo,
assim, um ambiente de aprendizagem inclusivo, eficaz e
equitativo, elementos basilares para a formacado integral dos
educandos e sua atuagdo consciente na sociedade
contemporanea.

Para contribuir com o aprimoramento das habilidades da
compreensdo e interpretacdo textual no ensino médio,
apresentam-se a seguir algumas iniciativas direcionadas a todos

os envolvidos no processo educacional.
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Para a Secretaria de Educacao:

* Revisar e atualizar o curriculo de Lingua Portuguesa do
Ensino Meédio, atendendo as demandas do mundo
contemporaneo e as especificidades regionais.

* Assegurar que as escolas disponham de materiais
atualizados e recursos tecnoldgicos que facilitem a
implementagao de praticas pedagogicas eficazes no ensino de
Lingua Portuguesa.

* Desenvolver e ofertar programas de formagao continuada
especificos para os professores de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, abordando temas como novas metodologias de ensino
focadas na compreensao textual, nas tecnologias educacionais,
na avaliacdo formativa, na leitura e produgao em diferentes
midias.

* Desenvolver programas que promovam a leitura dentro e
fora do ambiente escolar, valorizando a importancia da
competéncia leitora na formagao cidada.

* Implementar sistemas de acompanhamento do progresso

dos alunos ao longo do ensino médio.
Para a Escola:

* Implementar projetos que incentivem a leitura, a
exemplos, clubes do livro, feiras literdrias e sessoes de leitura
compartilhada, criando um ambiente atrativo e acolhedor que
valorize e estimule o habito de ler e que envolvam também os

pais e a comunidade escolar.
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* Incentivar a realizagao de projetos interdisciplinares que
envolvam a Lingua Portuguesa com outras areas de

conhecimento.

* Apoiar e incentivar a participagdo dos professores em
programas de formacao continuada e em projetos de inovagao

pedagdgica.

* Estabelecer parcerias com institui¢des culturais e
educacionais a fim de ampliar o acesso dos alunos a eventos
literarios, oficinas de escrita e outras atividades que enriquegam

seu repertorio cultural.
Para os Professores:

* Participar de cursos, formagdes e workshops que abordem
metodologias inovadoras e eficazes para o ensino da
compreensao textual, mantendo-se atualizados sobre as
técnicas de ensino de exceléncia.

* Utilizar estratégias de ensino que coloque o aluno no
centro do processo de aprendizagem, como projetos, resolucao
de problemas, estudo de caso, debates, gamificacdo e
aprendizagem baseada em problemas (ABP).

* Incorporar ferramentas digitais que complementem o
ensino tradicional, oferecendo aos alunos novas formas de
interacao com os textos e promovendo uma aprendizagem mais
dinamica.

* Implementar praticas de avaliagdo formativa que
permitam acompanhar o progresso dos alunos, identificar suas

dificuldades e oferecer feedback individualizado e oportuno.
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* Desenvolver a literacia mididtica dos alunos,
oportunizando-os a analisar criticamente as informagoes e a
produzir contetido de forma responsavel.

* Refletir sobre a prdpria pratica pedagdgica e buscar o
aprimoramento profissional por meio de leituras, cursos online,
participacao em eventos e troca de experiéncias com outros

docentes.
Para os Estudantes:

* Engajar-se em leituras didrias, explorando uma variedade
de géneros e formatos textuais, com o objetivo de enriquecer seu
vocabuldrio e sua capacidade de compreensao.

* Envolver-se em atividades como grupos de discussao,
projetos de leitura, compartilhando experiéncias e
interpretacdes que enriquecem o entendimento coletivo, bem
como desenvolvendo a habilidade de questionar, de pesquisar
e de expressar suas ideias favorecendo seu protagonismo.

* Aproveitar as ferramentas disponibilizadas pela escola,
como bibliotecas e plataformas digitais, para aprofundar seu
conhecimento e desenvolver habilidades de compreensao
textual. E fundamental se dedicar as dinamicas de
planejamento, producao de redacao, revisao e reescrita de seus
textos, com o objetivo de aprimorar a clareza, a coeréncia e a
corre¢ao gramatical.

* Responsabilizar-se pelo seu proprio processo de
aprendizagem, buscando superar suas dificuldades e alcangar

seus objetivos.
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A operacionalizagao dessas proposigoes reclama a sinergia
de todos os intervenientes no processo educativo, visando a
superagao dos desafios diagnosticados e a promogao de uma
educacao de qualidade e de equidade que desenvolva nos
estudantes a capacidade de interpretacdo e compreensao
textual critica e reflexiva.

Para a compreensao mais aprofundada das dificuldades
enfrentadas pelos alunos na interpretagdo e compreensao de
textos, torna-se pertinente que estudos subsequentes
investiguem: Avaliagdo da Compreensao e Interpretacao
Textual no Ensino Médio: Desafios e Perspectivas para a Pratica

Pedagdgica Docente.
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